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Alunos Egressos do Curso de Histéria da UEL: a Formacao Académica Confrontada
com a Experiéncia como Professores de Historia
Marcia Elisa Teté Ramos

Resumo: Apresenta-se uma pesquisa denominada “Alunos egressos do Curso de Histéria da
UEL: desafios, expectativas e vivéncias” realizada através de enquete on line, com diversos
tipos de perguntas que permitem referéncias cruzadas, que buscou investigar sobre os
problemas, expectativas e experiéncias dos alunos recém-formados do Curso de Histéria da
Universidade Estadual de Londrina (nos anos de 2008, de 2009 e de 2010). Interessou saber:
se, quantos € como 0s egressos conseguiram ingressar no mercado de trabalho e/ou em cursos
de pos-graduacdo; quais as dificuldades e expectativas que enfrentam no trabalho ou nos
estudos; se entendem que o curso de Histéria da UEL forma o profissional da Histdria de
modo pertinente de modo a articular teoria e prética, e, em especial, se as disciplinas ligadas
ao ensino de Histdria preparam para a realidade do trabalho (para ser professor de Histéria) e
ainda, para a pesquisa no campo do ensino de Histéria (nos cursos de pds-graduaciao). Neste
texto, como o préprio titulo diz, prioriza-se a experiéncia dos egressos como professores de
Histéria. Destacam-se principalmente as apropriacdes que os egressos realizam quanto a
Educacao Histdrica nos anos iniciais como profissionais da Histdria, no sentido de articular as
orientacdes de estdgio pautadas na Educacdo Histérica com a pratica em sala de aula. Utiliza-
se para esta averiguacao, algumas premissas proprias do campo da Educacado Histérica, tendo
Isabel Barca como referencial, no sentido de inferir a necessidade de superacdo do
“empirismo” e do “sociologismo” extremos, na compreensao/explicacdo sobre o que pensam
e praticam os agentes escolares (no caso desta pesquisa, os alunos egressos) sobre a Histdria e
seu ensino. Os resultados — que podem ser pensados segundo a realidade de outras institui¢des
universitarias — servem ao propdsito de repensar/refletir sobre as relacdes possiveis entre
ensino e pesquisa nos cursos de Histéria, considerando tanto as disciplinas curriculares
referentes ao estdgio, como as premissas investigativas vinculadas ao ensino de Histéria, na
forma da Educacao Histérica. E ainda: seguindo outra premissa da Educacdo Histérica de que
o objetivo ultimo de qualquer pesquisa a esta relacionada pretende a qualidade do ensino de
Histoéria, as respostas dos sujeitos em questdo configuram-se pontos de partida com o
proposito direto e pessoal prospectivo de planejamento didatico-pedagégico em relagcdo as
disciplinas tedricas e praticas relativas a formagdo do professor de Historia. Percebe-se que o
egresso, em geral, aponta a falta de articulagdo entre pesquisa e ensino na grade curricular e
na atuacdo dos docentes do curso, o que incidird negativamente sobre sua pratica como
professor/pesquisador da Histéria. Demonstram um “choque com a realidade” ao se deparar
com a realidade p6s-curso, principalmente quando professores de Histéria, no que diz respeito
ao saldrio, disponibilidade de tempo para planejamento de aulas e indisciplina de seus alunos.
No entanto, a apropriacdo que os egressos fazem da Educag@o Histérica demonstra um
movimento complexo, visto que procuram adotd-la, mas também terminam por retomar
modelos de ensino de Historia considerados “tradicionais”, talvez, para dar conta deste
“choque com a realidade”.

Palavras-chave: ensino de Histéria; aluno egresso; relacdo ensino/pesquisa.
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No Projeto de Pesquisa em Ensino intitulado “Alunos egressos do Curso de Histdria
da UEL: desafios, expectativas e vivéncias”, objetivei1 averiguar através de questiondrio on
line® direcionado aos discentes que cursaram Histdria na Universidade Estadual de Londrina,
se houve: insercao no mercado de trabalho ou em cursos de pds-graduagio; articulacao entre o
que foi apreendido no curso de Histéria e a pratica em sala de aula e/ou a prética de pesquisa
em ensino de Histdria; aproveitamento do estagio curricular obrigatério e apropriacdes do
campo investigativo da Educagdo Histérica. Sobretudo, considerei se o0s egressos,
profissionais da Histéria, acreditavam que o curso de Historia teria fornecido condigdes para
exercer sua funcao social.

O questiondrio on line obteve bom indice de respostas (87%), talvez porque: o egresso
ndo ficou face a face com o pesquisador, possibilitando respostas mais espontineas; foi
esclarecido que o pesquisador ndo teria acesso ao nome daqueles que o respondesse, na
medida em que o sistema retornaria as informagdes em forma de porcentagem e
categorizacdo; ha que considerar que o jovem egresso — que a enquete mostrou ser da faixa
etaria dos 24-26 anos — provavelmente € mais acostumado ao ambiente virtual da Internet, e
por isso, tal instrumento de pesquisa tornou-se mais condizente com este universo e tais
jovens egressos podem estar vivenciando o seu tempo de forma mais veloz conforme suas
atividades de pesquisa ou de ensino, € uma enquete on line em comparacdo a uma enquete
escrita € mais pratica e rapida de responder. Dos e-mails enviados aos formados em 2008,
2009 e 2010, apenas trés e-mails de 174 voltaram e 20 e-mails nao foram respondidos (13%).
Destes 151 restantes (87%), 17,9% ndo terminaram o curso, (0 que para mim foi uma
surpresa), 57,1% sao mulheres e 42,9% sao homens (xref)3 .

Na primeira parte do questiondrio, foram realizadas perguntas-base, como: idade;
sexo; ano de formacdo. Na segunda parte, foram feitas perguntas sobre a vida profissional,
como: se estaria ministrando aulas; se estaria matriculado na pds-graduacdo; se estaria
satisfeito com a recente vida do profissional da Historia; se optou por outra drea e qual; se
acredita que o Curso de Histéria o preparou para a vida profissional; quais disciplinas
deveriam ser acrescentadas na grade curricular para servir a atuacdo do profissional da
Historia, etc. A pesquisa possibilitou entre outras coisas perceber a diferencas de perspectivas
em relacdo ao curso, de atuacdo no mercado de trabalho, de renda, etc., entre formados na
década de 80, na de 90 e em 2000 em diante.

Além destas questdes gerais para apreender como o aluno egresso lidava com a
realidade de sua profissdo, decidi abordar mais especificamente, em uma terceira parte do
questiondrio, como a Educacg@o Histdrica seria utilizada pds-curso. Considerei a segunda e
terceira partes da enquete, passiveis de referéncias cruzadas e como o sistema possibilitava
uma filtragem, decidi me ater nos formandos de 2008, 2009 e 2010, pois sabia que pelo
menos nestes trés anos os professores da drea de ensino de Histéria® discutiam autores
relacionados a Educagdo Histérica. Embora a Educag@o Histérica seja vista como campo de
investigacdo, considero que ndo faria sentido vé-la apenas condizente com o trabalho de
pesquisa histérica, mas sim, articular seus principios, resultados, metodologias e perspectivas
com o trabalho didatico-pedagdgico efetivo do professor de Histdria. Desta forma, o objetivo
no presente texto é apresentar os resultados desta enquete, centrando-me na situagdo
profissional do egresso, no que diz respeito a articulacdo ensino e pesquisa na formagdo do
profissional da Histéria, e sobre a apropriacio que os egressos estdo fazendo sobre a
Educacao Histdrica.

Ha que esclarecer que o objetivo ndo € verificar se os contetdos disciplinares do curso
de Histéria estdo sendo aplicados devidamente em sala de aula pelo egresso, mas
compreender como estdo sendo ‘“aplicados”, visto que optamos pelo referencial que ndo
entende ensinar Histéria como transpor didaticamente a ciéncia de referéncia. O saber
histérico dos historiadores nao é o unico “valido” porque cientifico, e que por isso mesmo,
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deveria ser reproduzido ou simplificado em sala de aula, o que Riisen critica como sendo
“diddtica da cépia” (RUSEN, 2007, p. 89), ji questionado por outros pesquisadores, em
especial por CHERVEL (1990), como a “transposi¢do diddtica” do saber académico para o
espaco escolar. Pensar que a ciéncia de referéncia é transposta para o universo escolar através
de uma forma “vulgarizada”, reduziria a questdo da formacgdo do professor de Histéria “na
profissionalizacdo pedagdgica como a mera obtengdo de competéncia técnica em sala de aula,
com o que os termos ‘aplicacio’ e ‘mediacio’ fazem sentido” (RUSEN, 2007, p. 90).
Entendo, a partir de Pérez Gémez (1998) e Tardif (2002), que a formagdo profissional ndo se
constrdi tdo somente por acumulacio de informacdes, cursos, técnicas, mas pelo aprendizado
e exercicio individual e coletivo, da reflexdo critica sobre as priticas e os contextos de
trabalho, mobilizando saberes de formagao, mas também os saberes experienciais, de forma a
oportunizar a reconstrucio da identidade profissional e pessoal.

A presente pesquisa direcionou-se também para questdes relacionadas ao que
poderiamos chamar de aspecto “socio-histérico”, ja que nenhum saber, nenhum conhecimento
do profissional da Histéria pode ser desvencilhado do contexto de sua vivéncia, ou seja, do
universo em que os saberes e praticas sdo adquiridos e construidos’. Neste sentido, pode ser
revelador dizer que dos egressos-professores de Historia, 29% recebem como saldrio, menos
de R$ 1.000,00 mensais e 23% de R$ 1.000,00 a R$ 1.500,00 mensais. E ainda: 13% se
consideram ainda “dependentes”, 25% tiveram que buscar empregos nao ligados ao curso de
formacdo e 9,1% ministram aulas de Histdéria de maneira “informal”, ou seja, ministram aulas
particulares (xref). Embora muitos tenham, depois de formados, ingressados em cursos de
pOs-graduacido (41,3%), poucos recebem bolsas de estudos (15,9%). Por isso mesmo, quando
questionados sobre o maior desafio enfrentado na realidade, 50% tenha respondido ser a
questdo financeira e 27,5%, parcialmente esta questdo. Apenas 10,5% dos egressos estdo
desempregados e 65% disseram que ndo foi dificil ingressar no mercado de trabalho. Talvez
porque hoje o sistema de PSS (Processo Seletivo Simplificado)6 realiza uma grande cooptacio
de professores iniciantes no mercado de trabalho.

Mesmo assim, diante dos muitos problemas elencados para além do financeiro, como
falta de tempo para planejar aulas ou realizar a pesquisa (58,3%) e indisciplina na sala de aula
(45,9%), apenas 01 (um) egresso concluiu que fez o curso errado. Importante frisar que 38,1%
acreditam que o curso de Histéria da UEL correspondeu completamente suas expectativas e
47,6% que o curso cumpriu parcialmente suas expectativas. Para os egressos, o curso de
Histéria da UEL apresenta alguns problemas significativos relativos a formagdo do
profissional da Histdria. 70% apontaram o fato de que o estdgio se realiza em tempo muito
curto, assim, sugere-se: “maior carga hordria em sala de aula, ministrar mais aulas, dar mais
opgoes e articular o estdgio durante todo o curso” (Feminino, 30 anos, formada em 2010) !
Nas respostas das caixas de texto (dissertativas), reclama-se de que o curso prepara muito
mais para a pesquisa, para ser historiador, e ndo para a realidade de que a maioria serd
professor de Historia: “A maioria das problematizagcoes académicas sdo esquecidas durante o
primeiro ano de trabalho, tamanha é a distdncia entre nossa intelectualidade europeizada e a
realidade da educacdo brasileira” (Masculino, 26 anos, formado em 2010)

Os egressos reclamam sobre o que entendem como “divisdo” apresentada no curso,
entre professores “de ensino” de um lado e professores “de teoria” e “de contetido” de outro.
Sobretudo, para a maioria dos egressos, ndao ha articulacdo entre pesquisa € ensino no curso.
Isto as vezes é reputado como responsabilidade dos docentes: “Os professores da drea d
ensino realmente se preocupavam em fazé-la, mas outros ndo tinham a menor afinidade ou
interesse, nem sequer conhecem o tema ensino” (Feminino, 31 anos, formada em 2008).

Porém, em sintese, o curso nio estaria articulando teoria e pratica:
“As questdes tedricas da disciplina devem ser tratadas como de primeira
importancia. Contudo, para que nossos conhecimentos e préticas ndo se limitem a
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um espaco tdo reduzido, € preciso pd-los em pratica, sobretudo, no que diz respeito
as disciplinas relacionadas ao ensino de Histdria. Para mim, a Histdria s6 importa se
servir para a vida” ( Masculino, 23 anos , formado em 2009)

Segundo a enquete, 59% dos egressos ministram aulas de Histéria, sendo que a
maioria, em instituicdes publicas, e, 41 % cursam a pés-graduagdo, sendo que destes, 10%
disse cursar a pés-graduagdo e também ministrar aulas de Histéria. Partindo de tais ntimeros,
faz sentido concordar com os egressos sobre priorizar as disciplinas voltadas para o ensino de
Histéria, visto que o mercado absorve muito mais professores do que historiadores.
Entretanto, entendo que o curso deveria pensar a pesquisa e o ensino de maneira relacional e
interdependente, no sentido de formar profissionais da Historia reflexivos, ou seja, formar de
modo integrado o professor de Histdria e o pesquisador da Histdria.

Acredito que os parametros de pesquisa estdo necessariamente relacionados aos
parametros da pratica do professor de Historia. O profissional reflexivo seria aquele em que,
em um movimento tensional recursivo de construto identitirio — no caso, como
professor/pesquisador de Histéria —, em contato com a realidade da sala de aula ou em contato
com os dados de sua pesquisa (experiéncia), retorna aos conhecimentos adquiridos na
formacdo (saberes tedricos) em uma situagdo tanto de “estranhamento” como de compreensio
e ressignificacdo, de forma a reelaborar sua pritica de ensino e/ou de pesquisa
(BAILLAUQUES, 2001). A reflexio sobre a pratica (de ensino ou de pesquisa) e a pratica
como reapropriacdo da teoria implica na problematizacdo da relacdo teoria e pratica, mas
também o autoquestionamento, o que inclui intervengdes e mudancas.

Em outro texto, escrito em conjunto com Marlene Cainelli, j4 afirmdvamos que o
curso de Histéria da UEL, e, provavelmente, de outras instituicdes universitdrias, se
empenham predominantemente em ensinar aos seus alunos e futuros professores da educacgio

bésica os conhecimentos especificos da ciéncia de referéncia. Endossavamos o fato de que:
(...) entender a epistemologia do conhecimento que se ensina é fundamental para que
o professor possa decidir o que e como ensinar. A mobilizacdo dos saberes para
ensinar depende necessariamente do conhecimento do contetido que se ensina, seja a
teoria, a metodologia e a pesquisa. No entanto, entendemos que outros saberes sdo
necessdrios na complexa tarefa de ensinar Histéria e que estes acabaram sendo
preteridos e pouco evidenciados na formagdo inicial (CAINELLI; RAMOS, 2009,

p-)-

A reflexdo como mobilizacdo/articulagdo de saberes tedricos e praticos implica a
imersdo consciente do homem no mundo de sua experiéncia, carregado de conotacdes,
valores, intercambios simbolicos, interesses sociais e conjunturas politicas. A reflexdo supde
um sistematico esforco de andlise como a necessidade de elaborar uma proposta
sistematizada, que enlaga e guia a acio.

O conhecimento académico, tedrico, cientifico ou técnico sé pode ser considerado
instrumento dos processos de reflexdo quando foi integrado significativamente, ndo
em parcelas isoladas da memoria semantica, mas nos esquemas de pensamento mais
genéricos que o individuo ativa ao interpretar a realidade concreta em que ,vive e
sobre a qual atua, e quando organiza sua prépria experiéncia (PEREZ GOMEZ,
1998, p. 369)

Considerando todas as disciplinas do curso de Histéria da UEL, as maiores médias —
de zero a 5,0 — oferecidas pelos egressos foram para: 1) Teoria da Histéria com 2,95; 2)
Metodologia e Pratica de Pesquisa com 2,73; 3) Estigio Supervisionado com 2,59 e 4)
Metodologia e Pritica de Ensino com 2,52. Ndo s@o as melhores médias para as disciplinas
vinculadas a teoria da Histéria e ao ensino de Histéria que demonstram que o ensino e a
pesquisa sao desarticulados no curso, mas as médias das disciplinas criadas com o propdsito
ultimo de promover esta articulacdo. As médias mais baixas foram para “Tépicos de Ensino”,
disciplinas ministradas pelos docentes especializados nas referidas édreas: 1) Topicos de
Ensino de Histéria Antiga e de Historia medieval “empataram” com a média 1,59; 2) Tépicos
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de Ensino de Histéria da América com 1,58; 3) Tépicos de Ensino de Histéria Moderna com
1,88 e 4) Topicos de Ensino de Histéria Contemporanea com 1,95. Para os egressos, apenas
Tépicos de Ensino de Histéria do Brasil com 2,30, estaria cumprindo a articulacdo pesquisa e
ensino®. Segundo aluno em caixa de texto: “[o curso] necessitava de uma revisdo na
organizagdo da grade curricular, principalmente nos componentes relacionados aos topicos
de ensino (Masculino, 26 anos, formado em 2008)

Gradualmente, o ensino de Histéria veio se desvencilhando da pecha de “algo menor”

porque em esséncia ligado a pritica, ao treinamento, e, das “pesquisas” que, na verdade, eram
relatos de experiéncias sem qualquer fundamentag@o tedrica, proprios da década de 70. Tais
relatos de experiéncias, em geral, tém um fundo prescritivo, do tipo “vejam como fazer” ou
“reproduzam atividades de sucesso” (ZAMBONI, 2005, p. 38; COSTA; DIAS, 2007, p. 147).
A partir de 2004, no Brasil, vem se destacando a Educa¢é@o Histérica em algumas regides, em
especial, no Sul e no Sudeste. O mérito deste incipiente campo de pesquisa para oS
pesquisadores brasileiros é o de superar abordagens como baseadas em: “relatos de
experiéncias” restritos a pratica; empiria restrita ao aspecto quantitativo distanciado de uma
andlise tedrica/qualitativa e discussdes tedricas sem vinculo com a pritica ja& chamada por
Tardif de “sociologismo” (TARDIF, 2002)°. J4 a Educagdo Histérica ao preocupar-se em
fundamentar propostas através da “observancia sistemdtica do real e centra-se ndo nos
formalismos e recursos da aula (embora eles sejam factores contributivos da aprendizagem),
mas nas ideias histdricas de quem aprende e ensino: os alunos e professores” (BARCA, 2008,
p-24), e ao procurar analisar os resultados obtidos conforme a teoria especifica da Histéria
vem superando a dicotomia “empiricismo” e “sociologismo”, o extremar da dimensdo prética
ou da dimensao tedrica.
Considerando egressos como profissionais da Histdria, professores e pesquisadores do campo
da Histdria, conclui-se que, em relacdo a Educac@o Histérica (e vale lembrar que os egressos
puderam responder sobre mais de um autor): 80% leram/discutiram/lembraram de Maria
Auxiliadora Schmidt; Jorn Riisen (67,5%) 1O; Izabel Barca (62,5%); Marlene Rosa Cainelli
(50%) e Maria do Céu (também 50% ); Peter Lee (42,5%); Luis Fernando Cerri (30%) e Olga
Magalhdes (15%). Outros consideraram: Regina Parente, Paulo Freire, Elison Paim, etc.
Observa-se que os egressos mesclam autores relacionados a Educacio Histérica com autores
que podemos questionar sobre seu vinculo a este campo — o que ndo vamos adentrar no
presente texto —, porém nao hia como ndo perceber que os egressos tiveram acesso aos autores
da Educacao Historica. No Curso de Histéria da UEL existe uma especializagdo em Histdria e
Ensino, bem como uma linha de pesquisa uma linha de pesquisa em Historia e Ensino no
Programa de Mestrado em Histéria Social, o que significa que além de alguns autores da
Educacdo Histdrica serem discutidos na graduacdo nas disciplinas ligadas ao estigio de
Histoéria, também sao discutidos e utilizados para a pesquisa. Mas para o presente texto, estou
considerando a graduacgdo, o egresso que estd hoje ministrando aulas de Historia.

Quanto a minha experiéncia no curso de Histéria da UEL, posso dizer que os
estagiarios vém sendo orientados pela maioria dos professores da drea de ensino de Histéria a
pautar as aulas-regéncias em uma pesquisa do conhecimento prévio do aluno'', de modo a
entender o protoconhecimento histérico como adquirido e construido na multiplicidade de
relagdes, espacos e tempos (RUSEN, 2007, p. 91) ji que existe uma pedagogia informal,
tornando o sujeito “aprendiz” nas diversas relacdes interativas que estabelece com o mundo e
com os outros, se “aprender for entendido, fundamental e genericamente, como processo no
qual as experiéncias e as competéncias sdo refletidas interpretativamente” (Idem, p. 94). Esta
averiguacdo do protoconhecimento histérico do aluno seria uma forma de iniciar o trabalho
contextualizado da Histéria em sala de aula ja que o professor de Histdria precisa desenvolver
uma atividade questionadora para conhecer o aparato intelectual dos alunos de modo a
desafid-lo e acompanhd-lo na constru¢do de sua aprendizagem (BARCA, 2004a). Afinal, o
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que estd em grande foco na Educacdo Histdrica é: como o aluno ou o professor e — e
considerando a consciéncia histérica — como o sujeito de determinado grupo aprende Histdria,
o que ele sabe sobre Histdria e de onde veio tal conhecimento, enfim, qual seria a sua cultura
histdrica.

Desta forma, perspectiva-se realizar no estagio — subentendendo que o futuro professor
de Historia prosseguird, quando no mercado de trabalho, nos mesmos pardmetros —, o
desenvolvimento da literacia histérica'® nos alunos do Ensino Fundamental e Médio, partindo
de seus conhecimentos prévios e de seu universo socio-cultural. Pesquisa-se no estagio, na
fase denominada de “Observacdo” como o aluno aprende, elabora suas representagdes, produz
significado sobre o mundo, ou melhor, quais habilidades e capacidades sdo postas em
movimento por este quando conhece a realidade, e, assim, fomentam-se reflexdes sobre como
fazer para que o protoconhecimento histérico seja o ponto de partida para a aprendizagem
histérica, como pode ser realimentado, “potencializado”, revisto, ressignificado, aproveitado,
contextualizado, comparado, etc.!?

Segundo a enquete, uma média de 6,10 dos egressos se preocupa em ver o
conhecimento prévio do aluno como ponto de partida do desenvolvimento do tema'*. Como é
uma questdo modulada, de intensidade de O a 10, vale dizer que 12,2% dos egressos nao
realizam nenhuma forma de questionario de conhecimento prévio e 19,5% realizam sempre.
Ponderei que o professor de Histdria ndo tem disponibilidade de tempo para realizagdo de um
instrumento de questionamento sobre o protoconhecimento histérico do aluno, diferente do
pesquisador deste campo, que tem como eixo norteador a aplicacio deste tipo de instrumento
de pesquisa. Porém, considerei que na pratica, o professor pode questionar, por vezes
oralmente, sobre o que o aluno conhece sobre o assunto e entéo partir deste conhecimento.

Uma média de 4,63 entende que ensinar Histdria seria “transpor didaticamente” a
ciéncia de referéncia para a escola, no entanto a maior porcentagem indica que ainda se
acredita na “transposi¢cdo didatica” ' Portanto, as discussdes sobre a Educacdo Histérica
travadas na graduacdo ndo romperam com a ideia de que na escola ocorre uma espécie de
“vulgarizacdo”, “traducdo” ou “facilitacio” da Histéria produzida e ensinada nas
universidades. A perspectiva de que na escola se constrdi o conhecimento histérico, a literacia
historica a partir do referencial que o aluno ja tem, tende a se tornar relativamente inoperante
quando se trata da préitica. E ainda: subentende-se que, se o egresso defende ou adota a
“transposicdo diddtica”, sua atuacdo como professor de Histéria pode restringir-se a aula
expositiva. No entanto, Marlene Cainelli conclui que esta situacdo se apresenta ainda na
graduagdo: “na articulagdo do processo ensino-aprendizagem da Histéria, a teoria e a
epistemologia do conhecimento histérico desaparecem, no entendimento, por parte dos
estagiarios, de que o espaco da sala de aula ndo comportaria o saber cientifico” (CAINELLI,
2008, p. 137). Simone BAILLAUQUES argumenta que durante a formacio, os graduandos
até optam por modelos pedagdgicos mais liberais, mas posteriormente, confrontados com a
pratica de sala de aula, retornam a praticas mais tradicionais. Esta autora busca explicar os
motivos de a prética parecer reclamar uma “volta” ao tradicional, a despeito de toda pré-
reflex@o tedrica avaliada como “inovadora”: “hd que se considerar a situacdo objetiva com
que ele [o professor iniciante] se depara, o local, as condicdes de exercicio” e também as
“imagens e expectativas de papéis e de comportamentos da parte dos seus parceiros”
(BAILLAUQUES, 2001, p. 42). O “choque com a realidade” pode causar no egresso a
sensacdo de que as expectativas, objetivos e necessidades preliminares em relacdo ao oficio e
a si mesmo em exercicio e as suas primeiras experiéncias encontram-se em dissonancia. Dai a
retomada de modelos pedagdgicos denominados tradicionais, a busca na memdria escolar
pessoal do “modelo de mestre” ou “modelo de aula” que parecia funcionar, provavelmente
mais coerente com a situacdo que o professor iniciante quer vivenciar, relacionada a questdo
da autoridade, do poder e do saber (Ibid., p. 43). E vale ressaltar que sdo nestes primeiros
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anos da carreira que permitem desenvolver as primeiras “regras de acdo” do professor
(TARDIF, 2009, p. 33).

O “tradicional”, e o que supostamente “funciona” pode ser aquilo que se configurou
historicamente como a disciplina escolar da Histdria: Isto significa que a Histdria, enquanto
matéria escolar, constitui-se de um conjunto de conhecimentos, idéias, valores, rotinas e
praticas que se configuraram a cada época, tornando-se legitimadores, orientadores e
regulamentadores de determinados ensinos da Histéria (SCHMIDT, 2004, p. 190)

Embora os egressos, ao avaliarem os professores da drea de ensino de Histdria tenham
dado médias altas a estes'®, a nocdo que aprece prevalecer, como vimos anteriormente, é de
que o estagio ndo prepara para a realidade que se apresenta, e que o saldrio, a disponibilidade
de tempo e a indisciplina dos alunos constituem o “choque com a realidade”. Um egresso
destaca: “Um ano é o tempo médio de rendigdo ao sistema do professor que se insere na
educacgdo publica. Isso é sério! O curso de historia deve se atentar a isso!” (masculino, 23
anos, formado em 2010).

Maurice Tardif destaca que em diferentes paises, a inser¢do dos jovens professores no
mercado de trabalho € considerada “ainda uma etapa de formagdo e de aprendizado” e que
“exige medidas particulares de apoio e de acompanhamento” como turmas mais “faceis”,
cargas hordrias reduzidas de trabalho, ajuda de um mentor, parceria do professor novato com
um professor experiente, orientacdo da direcdo da escola, etc. (TARDIF, 2009, p.26). Nao é,
evidentemente, o que acontece no Brasil. “Entregue a sua propria sorte”, o egresso por vezes
encontra uma realidade contraria do que a descrita como ideal por Tardif: a maior carga
horéaria possivel, as turmas mais “dificeis” e o rompimento por completo com o espaco
académico, como se a formacao do professor fosse apenas empreendida neste espaco.

Apesar da possivel tendéncia de “volta” ao ensino de Histdria dito “tradicional”, a
enquete mostra alguns “avancos”. Ndo mais se acredita que o aspecto cognitivo seria
naturalmente evolutivo e determinaria a aprendizagem histdrica, também evolutiva (média:
3,78)"7. Ligada a esta tltima questdo, uma média de apenas 2,44'® entende que a “rebeldia” do
“adolescente” seria natural e dificultaria que este aprendesse Historia. Estas médias sdo
importantes se considerarmos que dos professores de Histéria principiantes que responderam
a enquete, 45,9% entende que a indisciplina em sala de aula seria o grande problema que
enfrentam (xref). Portanto, a “rebeldia” ou ainda, a alienacdo, o desinteresse, a isolacdo, a
hiperatividade, etc. como supostos parametros identitdrios do “adolescente”, provavelmente
seriam problematizados pelos egressos. O discurso que naturaliza o “adolescente”, ou mais
precisamente, a explicacdo sobre uma “esséncia” deste sujeito, fundamentada na biologia e/ou
no psiquismo, ou ainda em certa pedagogia, ndo encontraria mais respaldo, o que implica
também na superacdo quanto a concepg¢do de que existiria uma linha natural evolutiva em se
tratando da cognicdo. Isabel Barca ja teria alertado em “Concepgdes de adolescentes sobre
miultiplas explicacées em Historia” em 2001 que alunos mais novos podem apresentar uma
perspectiva mais explicativa sobre a Histéria, portanto, mais elaborada/complexa, que alunos
de mais idade (com um raciocinio histérico mais descritivo). Com base em estudos
piagetianos, em geral se entende que “somente os adolescentes no periodo operacional formal
(entre os 16,5 e os 18,2 anos) seriam capazes de compreender os conceitos histéricos, uma
vez que estes se reportam a problemas abstractos e distantes no tempo”, e ainda, o destaque ao
“fator maturacdo” em detrimento do fator “interacdo social” pode ter se tornado prejudicial
tanto as “concepgdes educativas quanto ao poder de intervencdo dos professores no processo
de aprendizagem dos alunos” (BARCA, 2004b, p. 384).

A construcdo de conceitos histéricos em sala de aula (ou o desenvolvimento da
literacia historica) € um meio de superacdo do ensino de Histdria tradicional — em que dados,
nomes e fatos sdo memorizados —, de modo que os alunos construam categorias explicativas
da realidade, atribuindo sentido para o passado, o presente e o futuro (SCHMIDT;
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CAINELLI, 2009, p.83-85). Na enquete, a preocupacdo em desenvolver conceitos
substantivos atingiu a uma média de 7,71%, quanto que considerar os conceitos estruturais ou
ideias de segunda ordem obteve a média de 7,68%°. As médias semelhantes denotam outra
superagdo: em geral, visualiza-se no estigio que o que se convencionou denominar
“contetidos histéricos” (conceitos substantivos) € o eixo norteador dos planejamentos de aula,
ou mesmo Unico foco, porém, esta situacdo vem se transformando, com o interesse crescente
em relagdo aos conceitos estruturais ou ideias de segunda ordem, estes, mais proximos dos
pressupostos tedricos e metodoldgicos da Histéria, proprios da compreensdo histérica. Para
grande parte dos egressos (média: 7,61), a epistemologia da Historia é relacionada ao ensino
de Histéria®'. Cruzando as respostas da enquete, percebe-se que talvez o egresso consiga
entender a indisciplina que enfrenta em sala de aula, o sujeito denominado “adolescente”, os
saberes histdricos prévios e a forma de seus alunos apreenderem Histéria, através, ndo apenas
por intermédio de explicagdes Dbioldgicas ou psicologicas, mas de uma
contextualizac@o/explicacao histérica plausivel.

O desenvolvimento de uma literacia historica e/ou a aprendizagem historica depende
de “uma leitura contextualizada do passado a partir da evidéncia fornecida por variadissimas
fontes (BARCA, 2006, p. 95). Para Peter Lee, a literacia histérica demanda um
“compromisso de indagacao” com as “marcas de identificacdo” da Histéria, como “passado”,
“acontecimento”, ‘“evento”, “causa”’, “mudanga”, etc., “o que requer um conceito de
evidéncia” (LEE, 2006, p. 136). Assim, o uso escolar do documento historico também € outro
procedimento didético-pedagdgico importante para a Educac@o Histérica. Nesta perspectiva,
“os documentos nao serdo tratados como fim em si mesmos, mas deverdo responder as
indagacdes e as problematizacdes de alunos e professores, com o objetivo de estabelecer um
didlogo com o passado e o presente, tendo como referéncia o conteido histérico a ser
ensinado” (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 117). Trabalhar com documentos histéricos em
sala de aula: “facilita a familiarizacdo do aluno com formas de representacdo das realidades
do passado e do presente, habituando-o a associar o conceito histdrico a andlise que o origina
e fortalecendo sua capacidade de raciocinar baseado em uma situagdo dada (SCHMIDT;
CAINELLL, 2009, p. 94).

Para a aula-regéncia, no curso de Histéria da UEL, em geral, propde-se ao estagiario
introduzir no Ensino Fundamental e no Ensino Médio os documentos escritos, os documentos
iconograficos, as fontes orais, as linguagens contemporineas como cinema, fotografia e
informadtica, para a constru¢cdo do conhecimento histérico. Uma média consideravel — 8,327 -
mostra que o egresso acredita que o documento histérico deve ser trabalhado em sala de aula
para construir a literacia historica. Enquanto que acreditar em uma “transposi¢cdo didatica”
subentende uma aula que expde/vulgariza a ciéncia de referéncia, a exploracdo do documento
histérico em sala de aula significa a construgdo, e nio de assimilagdo, de conhecimentos
histéricos. Do mesmo modo, o fato de: 1) se atrelar problematicas do passado com
probleméticas do presente: uma média de 8,51% dos egressos diz acreditar que tal relagio seja
fundamental para ensinar e pesquisar Histdria e 2) se compreender que ensinar Histéria ou
pesquisar Histdria seria lidar com a questdo da “empatia” em relagdo ao Outro (média de
6,98>%).

Riisen chama a atengdo para trés dimensdes que o raciocinio histérico requer: a
competéncia interpretativa, que significa conectar significados e sentidos com a realidade
presente (RUSEN, 2007, p. 111-117), de ver “o passado no presente”. Esta “competéncia”
reporta a vinculacdo do entendimento do passado com “acertar no futuro” demonstrando uma
competéncia orientativa, em que situar-se no tempo entendendo o fluxo da experi€ncia
capacita a tomada de posicdo o que sempre implica em constru¢do de valores € ao mesmo
tempo, de préticas (Ibidem). Entender o processo histérico, no curso do tempo, seria construir
e reconstruir identidade(s) — a consciéncia de si —, na relacdo com o “Outro” — a alteridade —,
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estabelecendo “um quadro interpretativo do que experimenta como mudancga de si mesmo e
de seu mundo..” (RUSEN, 2001, p. 58). Aqui, constru¢io de identidade implica na
construcdo da alteridade, e mais do que isto, uma forma de “se colocar no lugar do Outro”
para entender e respeitar o que este Outro pensa, objetiva, necessita, vivencia, rejeita, admira,
questiona, etc.: “a nossa compreensao histérica vem da forma como sabemos como € que as
pessoas viram as coisas, sabendo o que tentaram fazer, sabendo que sentiram os sentimentos
apropriados aquela situagdo, sem nds proprios as sentirmos. (LEE, 2002, p.21).

Se “colocar no lugar do Outro” tanto do passado como do presente, o que Peter Lee
denomina de “empatia” remete a finalidade ultima de se ensinar e aprender Histéria: “saber
entender — ou procurar entender — o “NOs” e os “Outros”, em diferentes tempos, em
diferentes espagos”. (BARCA, 2005, p. 16).

Segundo Riisen, “tanto a histéria como ci€ncia quanto o aprendizado histérico estdo
fundados nas operacdes e nos processos existenciais da consciéncia histérica (RUSEN, 2007,
p- 93), portanto, tem como finalidade que seus destinatdrios aprendam “alguma coisa para a
vida” (Idem, p. 86), se orientando no curso temporal de modo a “interpretar o mundo e a si
préprio” (Idem, p. 95). Assim, pesquisa e ensino, ou teoria e prética, sdo elementos de um
mesmo processo, ja que o profissional reflexivo engendra em sua atividade de pesquisa, ou na
sala de aula, saberes de dimensdo cognitiva e praxioldgica, pois o ser humano age ao mesmo
tempo em que pensa € pensa ao mesmo tempo em que age, incorporando a teoria na pratica e
pratica reelaborando a teoria (TARIDF, 2009, p. 27). Por isso a necessidade de saber se e
como o egresso estaria aproveitando o que foi trabalhado no curso de Histdria, e em especial,
se existe no curso, a articulacdo pesquisa e ensino. Nesta direcdo, as expectativas,
necessidades, praticas e representacdes deste recém-formado seriam destacadas com o
proposito direto e pessoal prospectivo de planejamento didatico-pedagdgico, mais
especificamente, em relacdo as disciplinas tedricas e praticas relativas ao estagio do curso de
Histoéria
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desprezados (lembrando que o egresso formado em 2008, 2009 e 2010 teve um tempo curto para construg¢do
deste saber no mercado de trabalho, o que subentende que o que ele tem de experiéncia, refere-se mais a prética
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Educacio Histérica - na disciplina “Diddtica da Histéria” ministrada pelo Prof° Dr® Cristiano Simon: RUSEN,
Jorn. (Jul/Dez 2006) Didatica da Histéria: passado, presente e perspectivas a partir do caso alemdo. Prdxis
Educativa. v. 1,n. 2, p. 07-16.

" As protonarrativas, ou protoconhecimento, sio conhecimentos ou saberes prévios ou ticitos. “...do latim
Tacitus e quer dizer: sem ser expresso de um modo formal; que se subentende”. Pensando tal palavra relacionada
ao dominio da educacio histdrica, seria “o conhecimento que os alunos adquirem antes ou até mesmo depois do
contacto com o ensino formal. E deste modo um conhecimento muito pessoal incorporado na experiéncia dos
alunos, envolvendo factos, crengas, emocdes, perspectivas, intuicdes e até habilidades” (BARBOSA, 2006, p.
10).

'2 Literacia histérica pode ser compreendia resumidamente como uma forma histérica de “ler” o mundo.
Destaca-se nesta forma, a orientacdo temporal, que “exige identificagdes multiplas, a vérias escalas (do local ao
global)”, uma habilidade de “perspectivar de alguma forma o futuro, a luz de experiéncias humanas do passado”
(BARCA, 2006, p. 95). Para Peter Lee, literacia historica é o processo de cognicdo, ou alfabetizag@o histérica
que propicia aos alunos ndo apenas a “aquisicdo de fatos ‘objetivos’, ele envolve também o conhecimento
histérico”. Considera as experiéncias cotidianas do aluno, porém, supera o senso comum, contribuindo no
desenvolvimento de uma consciéncia histérica, de uma postura critica que o faga intervir na realidade (LEE,
2006, p.135).

'3 A realizacdo da pesquisa sobre o protoconhecimento e sobre o universo histérico-cultural do aluno se d4 no
contato direto dos pesquisadores (estagidrios) com o objeto/sujeito de pesquisa (alunos do Ensino Médio noturno
no caso da disciplina que ministro no 4° ano do Curso de Histéria), e, com a utilizagdo de técnicas emprestadas
da pesquisa etnogréfica, no sentido de documentar acdes, interagdes e representacdes que permeiam o cotidiano
da prética escolar (ANDRE, 1995, p.41), o que significa articular o empirismo da coleta de dados com a
participagdo efetiva no campo de investigagcdo. Ha que enfatizar que na fase de observagdo, o préprio observador
faz parte integrante da situag@o observada. No caso de nossa pesquisa-estdgio, o estagidrio observa e interage no
contexto da sala de aula, mais especificamente, assiste aulas de Historia, ministradas pela professora-titular em
uma turma de Ensino Médio. O estagidrio-pesquisador, ndo tem como se desvencilhar do contexto que observa e
interage, tornando-se assim, tanto objeto como sujeito da pesquisa: “passa-se, paulatinamente, de um saber sobre
a alteridade a um saber sobre a interioridade, sobre a subjetividade, ou ainda, sobre a relagdo entre o sujeito e seu
objeto” (JACCOUD; MAYER, 2008, p. 261).

12,2% (0) 2,4% (1) 2,4% (2) 2,4% (3) 4,9% (4) 12,2% (5) 12,2% (6) 12,2% (7) 14,6% (8) 4,9% (9) 19,5%
(10). Sendo 0 = ndo se preocupa nada como conhecimento prévio e 10 = se preocupa muito com o conhecimento
prévio. Em negrito o maior indice.

7,1% (0); 9,8% (1); 9,8% (2); 7,3% (3); 9,8% (4); 4,9% (5); 9,8% (6); 7,3% (7); 2,4% (8); 0,0% (9); 22,0%
(10). Sendo 0 = ndo acreditam que ensinar Histéria € “transposicdo diddtica” da ciéncia de referéncia e 10 =
acreditam inteiramente nesta afirmativa. Em negrito o maior indice.

1% Did4tica para ministrar aulas: 7,43; Conhecimentos bibliograficos sobre ensino de Histéria: 8,6%;
Conhecimentos sobre teoria da Histdria: 8,03; Relacionamento com os graduandos: 7,88 e Articulagdo entre
teoria e pratica: 7,25.

7 34,1% (0); 4,9% (1); 2,4%(2); 4,9% (3); 2,4% (4); 17,1% (5); 7.3% (6); 12,2% (7); 1.3% (8); 2,4% (9); 4.9%
(10). Sendo que 0 = ndo acredita que a questdo cognitiva em seu aspecto bioldgico € o que determina o grau de
entendimento da Histéria e 10 = acredita nisto. Em negrito o maior indice.

'8 46,3% (0); 14,6% (1); 7.3% (2); 2,4% (3); 0,0% (4);12,2% (5); 2,4% (6); 2,4% (7); 2,4% (8); 2,4% (9); 7.3%
(10). Sendo que 0 = ndo entende o “adolescente” naturalmente rebelde e 10 = associa a suposta “rebeldia” como
fator biolégico. Em negrito o maior indice.

4.9% (0); 2,4% (1); 0,0% (2); 2.4% (3); 0,0% (4); 2,4% (5); 2,4% (6); 19,5% (7); 17,1% (8); 26,8% (9);
22,0% (10). Sendo 0 = ndo costuma se preocupar com 0s conceitos substantivos e 10 = se preocupa muito com
os conceitos substantivos. Em negrito o maior indice. Em negrito o maior indice.

24,9% (0); 2,4% (1); 2,4% (2); 0,0% (3); 0,0% (4); 2,4% (5); 7,3% (6); 12,2% (7); 19,5% (8); 24,4% (9);
24,4% (10). Sendo 0 = ndo costuma se preocupar como 0s conceitos estruturais e 10 = se preocupam muito com
0s conceitos estruturais.

*14,9% (0); 2,4% (1); 0,0% (2); 0,0% (3); 2,4% (4); 14,6% (5); 7.3% (6); 2,4% (7); 14,6% (8); 14,6% (9);
36,6% (10). Sendo 0 = a epistemologia da Histéria ndo tem nada a ver com o ensino da Histéria e 10 = a
epistemologia da Histéria tem tudo a ver com o ensino de Histéria. Em negrito o maior indice.

22,4% (0); 2.4% (1); 0,0% (2); 2,4% (3); 0,0% (4); 2.4% (5); 4.9% (6); 14,6% (7); 9.8% (8); 9.8% (9); 51,2%
(10). Sendo que 0 = ndo faz uso escolar do documento histérico e 10 = faz uso escolar do documento histdrico.
Em negrito o maior indice.

2 2,4% (0); 2,4% (1); 0,0% (2); 0,0% (3); 0,0% (4); 2.4% (5); 4.9% (6); 2,4% (7); 17,1% (8); 29.3% (9); 39,0%
(10). Sendo que 0 = ndo acredita que se deva articular passado e presente e 10 = acredita que se deve articular
passado e presente. Em negrito o maior indice.
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*7,3% (0); 4,9% (1); 0,0% (2); 2,4% (3); 4,9% (4); 9,8% (5); 4,9% (6); 7.3% (7); 19,5% (8); 9,8% (9); 29,3%
(10). Sendo 0 = acredita que ndo se deve desenvolver a empatia e 10 = deve-se desenvolver a empatia. Em
negrito o maior indice.
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