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O Fenémeno do Aquecimento Global no Livro Diddtico
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O livro didatico pode ser entendido como ‘“elemento transversal no processo
educacional e na realidade vivida pelo profissional da educacdo, constituindo o principal
recurso didatico” (MENDEZ, 2003, p. 61) e deve ser utilizado como instrumento, pois
“oferece aos educadores recursos (...) que lhes permitem consolidar o exercicio docente
com uma orientacdo metodologica” (MENDEZ, 2003, p. 63). Historicamente, entretanto,
observamos que passou de “recurso indispensdvel ao processo de ensino-aprendizagem a
vilao do mesmo; tendo, no entanto, seu papel revisto pelos estudiosos do trabalho do
professor” (AMARO, 2005, p. 12).

A qualidade dos textos diddticos depende do interesse e da capacidade dos
professores em valorizar esta mesma qualidade (MENDEZ, 2003, p. 63) mas, acima de
tudo, depende de questdes editoriais/mercadolégicas e do acompanhamento sistematico dos
ministérios de educacdo que devem apresentar critérios e politicas educacionais bem
definidos (MENDEZ, 2003, p. 63).

Por conseguinte, entendemos que tanto a utilizagdo ,quanto a critica ao livro
didatico sdo importantes para o aperfeicoamento da pratica docente e, nesse sentido,
buscamos contribuir com estes estudos a partir da andlise de questdes ambientais
apresentadas em livros didaticos voltados para as séries iniciais do Ensino Fundamental (do
2° ano — equivalente a 1% série — até o 5° ano — 4* série). Em termos especificos, recorremos
a estes materiais buscando identificar como o fendmeno do aquecimento global ¢é
apresentado aos estudantes dessa fase.

No caso brasileiro, o livro diditico aparece como mediador no processo
educacional no século XIX, muito embora naquele contexto produzido em pequena escala
para publico seleto de uma elite nacional (CARVALHO, 1997, p. 328). A partir da década
de 1980, é produzido a partir de uma concepg¢do de que este recurso € durdvel e que sua
escolha deve ser feita pelo professor (CARVALHO, 1997, p. 328), muito embora interesses
politicos e/ou econdmicos podem intervir nesse processo decisorio.

Os debates sobre educagdo ambiental ndo aparecem nesses materiais em um
primeiro momento. Serd necessdrio surgirem o0s movimentos ecoldgicos, tipicos da
multiplicagdo dos movimentos sociais de diversas naturezas da década de 1960 (ARRUDA;
TOMAZ, 2009, p. 32), para que as discussdes ambientais sejam lentamente incorporadas
pelos livros didaticos. Esse fato nos permite afirmar que a educacdo ambiental “ainda é um
tema relativamente novo [onde] pouco se [percebe] de acdo pratica e efetiva de todos os
atores sociais que se interessam pelas questdes ambientais” (ARRUDA; TOMAZ, 2009, p.
31).

Para entendermos esse relativo ineditismo, basta mencionarmos que o termo
Educacao Ambiental (EA) aparece nos EUA e na Inglaterra na década de 1970, no contexto
em que o chamado “Clube de Roma” escreve o documento conhecido como “Os limites do
crescimento” ¢ a ONU organiza, em 1972, a Conferéncia de Estocolmo sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento Humano (ARRUDA; TOMAZ, 2009, p. 32).
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Cinco anos mais tarde, a UNESCO e o Programa das Nacdes Unidas para o Meio
Ambiente (PNUMA) propde, na Conferéncia de Tbilisi, os parametros que deveriam
nortear as discussdes de EA. Sinteticamente, defendem que a EA deve se dar por um
processo continuo e permanente, atingindo a formacao escolar em todas as esferas e niveis.
Argumentam que os enfoques devem ser interdisciplinares € o tema abordado de forma
explicita (ARRUDA; TOMAZ, 2009, p. 32-33).

Para guiarmos nossa pesquisa, entendemos educagdo ambiental como um processo
amplo de interagdo ciclica e interdependente entre seres vivos e natureza, “o que leva a uma
consciéncia sobre a importancia da Terra como um bem comum” (ARRUDA; TOMAZ,
2009, p. 29). Questdes ambientais que envolvam direta ou indiretamente os seres Vvivos,
entdo, fazem parte das discussoes de EA.

No caso brasileiro, os esforcos didaticos e pedagdgicos nessa darea foram
normatizados recentemente pelo Estado. A Lei n. 9795, de 27.04.99, define as modalidades
e niveis da inser¢do da EA no sistema educacional, além de criar a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental (em que aparece como obrigagdo o auxilio no cumprimento da
Agenda 21 — ONU, onde aquecimento global e efeito estufa sdo tratados de forma
destacada). Tal lei serd regulamentada pelo decreto n. 4281, de 25.06.02.

Sinteticamente, esta lei e este decreto enunciam o que deve ser entendido com
educagdo ambiental, onde e como ela deve ser implantada e como o Estado normatizara e
acompanhard iniciativas nessa drea. O artigo 1° da lei escreve que ‘“entendem-se por
educagdo ambiental os processos por meios dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais (...) voltados para a conservagdo do meio ambiente (...)”
(BRASIL, 1999).

O artigo 2° defende que a EA “é um componente essencial e permanente da
educagdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e nao formal” (BRASIL, 1999.
Grifo nosso). Nesse sentido, fica disposto que estes debates devem ser conscientes e
explicitos, devendo aparecer em todas as etapas do processo educacional.

Os principios basicos da EA sdo dispostos no artigo 4°, onde anotam que o meio
ambiente sempre deve ser concebido em sua totalidade e sob o enfoque obrigatério da
sustentabilidade. O pluralismo de perspectivas pedagdgicas e conceituais deve ser assumido
como regra (BRASIL, 1999). Dentre os objetivos da EA estabelecidos no artigo 5°,
destacamos que o Estado defende o “estimulo e o fortalecimento de uma consciéncia
critica sobre a problematica ambiental e social” (BRASIL, 1999. Grifo nosso).

O artigo 9° determina, textualmente, que a EA deve aparecer na educagdo escolar
em todos os niveis, sendo devidamente inserida nos curriculos das instituicdes de ensino
publicas e privadas. O inciso I deste artigo deixa claro que as questdes ambientais devem
aparecer na educagdo bdsica, desde a educacdo infantil até o ensino médio (BRASIL,
1999). O artigo 5° do decreto da Lei (n. 4281, de 25.06.02) recomenda que a Educagdo
Ambiental deve ter como “referéncia os Pardmetros e as Diretrizes Curriculares Nacionais”
(BRASIL, 2002).

Um dos fendmenos ambientais mais relevantes em termos de dimensdo, amplitude
e implicagdes é o aquecimento global. Podemos entendé-lo como resultado do aumento da
temperatura média da Terra, mediante o agravamento das emissdes de gds carbonico e de
outros gases na atmosfera. Para Baird (2002, p.195), tal fendmeno pode ser entendido como
algo bom ou ruim. No primeiro caso, o problema consiste no ‘“curto espaco de tempo
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existente para que nosso planeta preserve as condi¢des de sobrevivéncia tal como as
conhecemos hoje; no segundo caso poderiamos entender o aquecimento global como um
fendmeno ciclico, natural e reversivel” (ZERMIANI, 2010, p. 13-14)

Pearce escreve que ‘“a temperatura [média do planeta] tem subido e descido de
modo considerdvel ha 160 mil anos” (PEARCE, 2002, p. 09) e que erupg¢des vulcanicas
podem ser responsabilizadas pela queda da temperatura no planeta em alguns momentos
ou, ainda, que a quantidade de radiacdo solar que atinge a terra é varidvel e influencia na
temperatura média do planeta (PEARCE, 2002, p. 10-11). Isso se desconsiderarmos o fato
de que o vapor de dgua (produzido sem nem mesmo ocorrer interferéncia humana, mas
potencializada por ela) também € um gés que provoca efeito estufa (PEARCE, 2002, p. 20-
21).

O efeito estufa, por sua vez, é produzido por meio da energia que, emitida pelo
Sol, aquece o planeta por meio de radiacdo de infravermelho ao ser absorvida por gases
presentes no ar e que € refletida em todas as direcoes. Parte desta reflexdo atinge
novamente a superficie e € reabsorvida, resultando no aquecimento do ar e da propria
superficie do planeta. “Este fendmeno, ocorrendo sem grandes alteracdes devidas as
intervengdes humanas, € responsdvel pela manutencdo da temperatura (média) da Terra”
(ZERMIANI, 2010, p. 14). Para Sagan, ademais, ‘“nossa vida depende de um equilibrio
delicado de gases invisiveis (...). Um pouco de efeito estufa ¢ muito bom. Mas se
acrescentarmos mais gases-estufa (...) absorvemos mais radia¢des infravermelhas. (...)
Aquecemos ainda mais o planeta” (SAGAN, 1999, p. 115). A despeito disso, entretanto, as
“causas naturais ndo explicam o aumento recente da temperatura” (PEARCE, 2002, p. 11) e
que a maior parte dos cientistas contemporaneos “considera o efeito estufa o responsavel
pelo aquecimento global” (PEARCE, 2002, p. 14).

O fendbmeno do aquecimento da Terra provém principalmente da energia solar, na
forma de retengdo terrestre dos raios ultravioletas e infravermelhos. Baird (2002, p. 196)
escreve que parte da luz ultravioleta tem a funcdo de aquecer o ar. Metade desses raios
chega a superficie. Vinte por cento sao absorvidos por gases na atmosfera e trinta por cento
voltam ao espaco por influéncia de corpos refletores. Parte desse fendmeno ocorre
naturalmente, todavia, as atividades humanas potencializam os efeitos de aquecimento
terrestre.

A retencdo dos raios ultravioletas e infravermelhos, por sua vez, leva a acreditar
que “o aquecimento resultante do aumento da temperatura do ar observado desde 1970
deve continuar nos préximos 50 anos, segundo a extrapolagdo das tendéncias atuais”
(BAIRD, 2002, p.197). O problema inicial aqui apresentado implica em entender que a
retencdo de maior quantidade de energia trazida pelos raios solares ultravioletas e
infravermelhos possibilitaria 0 aumento da temperatura média da superficie terrestre para
além da média histérica tida como normal que, de acordo com Baird (2002), é de 15 graus
Celsius.

Nessa perspectiva, as atividades humanas t€m custado ao planeta (e a sociedade) a
alteracdo da concentracdo de componentes moleculares fundamentais para a estrutura da
atmosfera terrestre. Gore (2006, p.25) comenta que ‘“j4 aumentamos enormemente a
quantidade de di6xido de carbono — o mais importante dos gases causadores do efeito
estufa” e salienta um outro problema gerado por tais emissdes € que possui ligacdo com o
proprio efeito estufa: a reducdo da espessura da camada de ozonio da atmosfera,
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responsdvel pelo controle da quantidade de raios ultravioletas e infravermelhos que
conseguem atingir a superficie terrestre (ZERMIANI, 2010, p. 16).

A quantidade de moléculas de dgua na forma gasosa suspensas no araumenta
significativamente com a elevacdo da temperatura. Como resultado deste processo, temos
elevacao da temperatura média global. Para entendermeos a complexidade desse fendmeno,
Baird ressalta que “ainda ndo estd claro se uma cobertura nebulosa adicional produzida pelo
aumento do conteido de dgua na atmosfera resultard em uma contribui¢do positiva ou
negativa sobre o aquecimento global” (BAIRD, 2002, p. 211).

Quanto aos demais gases que aceleram o processo de aquecimento global, notamos
que o aumento de suas liberacdes também implica na ampliagdo do aquecimento terrestre.
Ademais, diferentemente do vapor de dgua, o tempo de permanéncia destes gases na
atmosfera pode chegar a décadas. “Em escala de importancia, o gds metano (CHy) é o
segundo indutor do efeito estufa e contribui com 21 vezes mais poder de aquecimento se
comparado ao diéxido de carbono” (ZERMIANI, 2008, p. 17). Para notar o potencial
danoso desse gés, basta perceber que a concentragdo de metano na atmosfera dobrou com o
advento da invenc¢ao das industrias modernas (BAIRD, 2002, p. 213).

O aumento na emissdao de metano também estd associado a outros fatores, tais
“como o [constante] aumento da producdo de alimentos, o uso de combustiveis fosseis e o
desflorestamento” (BAIRD, 2002, p. 213). Dentre os fatores que levam as emissoes de gés
metano destacamos, ainda, a decomposicao de plantas submersas em dgua, a existéncia de
animais ruminantes (que produzem grandes quantidades de metano quando digerem a
celulose das plantas) e a decomposi¢ao anaerdbica (que ocorre na auséncia de oxigénio e €
percebida principalmente nos aterros sanitdrios).

Consideramos que os CFCs® sdo, também, potentes indutores do aquecimento
global. Destroem a camada de ozdnio, permitindo que mais radiacdo ultravioleta seja
absorvida pela superficie terrestre. Se o gds ozodnio (O3) serve como camada gasosa que
protege a Terra da incidéncia excessiva de radiag@o ultravioleta, os CFCs “quebram” as
ligacdes pouco estdveis dos dtomos do ozonio (facilmente rompiveis pela prépria radiagao
ultravioleta), substituindo d4tomos de oxigénio por cloro (ZERMIANI, 2010, p. 17).

Para estabelecer um parametro de comparagdo basta notar, enfim, que uma
molécula de CFC apresenta capacidade de destruicdo da camada de ozonio equivalente ao
potencial de dez mil moléculas de di6xido de carbono (BAIRD, 2002, p. 225). H4, ainda,
outras evidéncias que sinalizam para a ampliacdo dos efeitos do aquecimento global, tais
como o aumento dos niveis do mar e o aumento da temperatura média nos oceanos. Como
salienta Gore, “as temperaturas oceanicas reais sdo totalmente coerentes com o que foi
previsto em resultado do aquecimento global causado pelo homem. Ficam muito acima da
faixa da variabilidade natural” (GORE, 2006, p. 79).

Apresentada a discussio sobre o fendmeno do aquecimento global, procedemos as
andlises propriamente ditas. Optamos por realizar a anélise de contetido (BARDIN, 2002)
dos quatro volumes adotados como objeto de estudo. O material voltado para o segundo
ano do Ensino Fundamental (também chamado de primeira série) apresenta um capitulo em
separado para lidar com questdes ambientais nomeado “Cuidando do ambiente” (SILVA;
SILVA, 2007a, p. 125-140). Diferente do que dispde a legislacdo que versa sobre questdes
ambientais anteriormente apresentada, nesse volume ndo abordam diretamente o tema
“aquecimento global”.
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Inicialmente, apenas lancam questionamentos para que as criangas digam, a partir
da mediacao do professor, o que pode acontecer com o meio ambiente caso nao “cuidemos”
dele (SILVA; SILVA, 2007a, p.125-126). Curiosamente, na sequéncia, os debates sobre
problemas ambientais sao tratados como sindbnimo de
tratamento/recuperacao/reaproveitamento de lixo (SILVA; SILVA , 2007a, p. 127-137).

Havera apenas uma meng¢ao a outros aspectos que envolvem poluicdo ambiental
quando apenas sentenciam genericamente que a natureza deve ser preservada, que O
reflorestamento deve ser defendido e que queimadas devem ser combatidas (SILVA;
SILVA , 2007a, p. 138). Notamos que os motivos pelos quais essas situacdes sao
defendidas nao sao mencionados e, ainda mais, tratam toda e qualquer forma de “queima”
como algo prejudicial. Entendemos que, no limite, tal afirmacdo pode levar a formacdo de
um obsticulo didatico (BACHELARD, 1971) pelo fato de levar o educando a generalizar
uma norma universal (“toda forma de queima € ruim”) quando, posteriormente, serdo
apresentadas situacdes em que a combustido de alguns materiais pode nao ser estritamente
danoso ou, ainda, sempre contorndvel. O fendmeno do aquecimento global ou eventos
correlatos, tais como o efeito estufa, ndo sdo mencionados.

O material voltado para o terceiro ano do Ensino Fundamental (também chamado
de segunda série) apresenta discussdes ambientais em dois momentos. No primeiro, tao
somente pontuam que “os seres vivos se relacionam uns com os outros (...), participando do
ambiente que os cerca. Os seres vivos percebem as caracteristicas do ambiente, adaptam-se
e reagem aos estimulos recebidos” (SILVA; SILVA , 2007b, p. 13). Nesse caso, além da
superficialidade da afirmacgdo, estd implicito o sentido de passividade dos sujeitos em
relacdo ao meio ambiente.

O segundo trecho que envolve discussdes ambientais forma um capitulo nomeado
“4gua, ar, solo e impactos ambientais” (SILVA; SILVA , 2007b, p. 108-127). Partem do
pressuposto que o educando saiba o que deve ser entendido como ‘“ambiente” e ja
assinalam, sem explanacdes, a necessidade de sua “preservacdo” (SILVA; SILVA , 2007b,
p. 108-113). Na sequencia, argumentam a interrelagdo entre “desequilibrio” ambiental, falta
de chuvas, queimadas e desmatamentos sendo que, todas essas questdes, s30 vistas como
fendmenos nocivos e/ou prejudiciais. Entendemos que, nesse caso, reforcam pressupostos
de sentido tnico que ndo deixam margem para que interpretacdes diversas possam (mesmo
que posteriormente) serem discutidas (SILVA; SILVA , 2007b, p. 114). Finalmente,
propdem exercicios sobre estes “problemas” (SILVA; SILVA , 2007b, p. 116-118). O
aquecimento global nao € diretamente abordado.

O volume apresentado para o quarto ano do Ensino Fundamental (terceira série)
apresenta um capitulo que discute, indiretamente, questdes ambientais chamado “Recursos
naturais” (SILVA; SILVA, 2007c, p. 116-126). Articulam, imediatamente e sem explicar a
relacdo, recursos naturais e “danos ambientais”. Apresentam imagens e fazem rdpidas
mengdes as queimadas e ao desmatamento (SILVA; SILVA, 2007c, p. 116-125). O tnico
argumento que nao foi apresentado nos volumes anteriores e que, de toda maneira, nao €
acompanhado de explicagdes, foi a “preocupacdo” com a ‘“‘sustentabilidade” (SILVA;
SILVA, 2007¢, p. 126). Mais uma vez, o aquecimento global nao é discutido.

No ultimo volume analisado, voltado ao quinto ano do Ensino Fundamental
(quarta série), as discussdes sobre meio ambiente e/ou educa¢do ambiental sao suprimidas.
Apresentam, inclusive, um capitulo intitulado “A Terra e suas transformacgdes” (SILVA;
SILVA, 2007d, p. 44-52) mas, neste, mencionam textualmente que somente fendmenos
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naturais (tais como erupcodes vulcanicas, terremotos € maremotos) transformam a natureza.
Corroborando com essa inconsisténcia, escrevem outro capitulo nominado “Ecossistema e
relagcdes ecoldgicas” (SILVA; SILVA, 2007d, p. 104-116). Novamente, questdes de
educagcdo ambientais sdo negligenciadas. No caso desse dltimo volume, por conseguinte,
nao haverd mencao ao fendmeno do aquecimento global.

Consideracoes finais

Percebemos o evidente descumprimento da legislagdo brasileira que trata da
educagdo ambiental (BRASIL, 1999; BRASIL, 2002). A Lei n. 9795 (artigo 2°) preconiza a
articulacdo formal e em todos os niveis de debates sobre meio ambiente. O que
encontramos parece ser iniciativas pontuais e isoladas que ndo fomentam o espirito critico,
tal como também € disposto na lei em seu artigo 5° (BRASIL, 1999).

O artigo 4° € pouco observado, ja que nos parece que o meio ambiente concebido
nao é em sua totalidade e enfoque o obrigatério em questdes de sustentabilidade sé aparece
mencionado uma unica vez (livro do quarto ano) e, ainda assim, sem ser acompanhado de
nenhuma discussdo ou mesmo minima conceitua¢do. Isso também vai de encontro as
disposi¢des do mesmo artigo que determinam que pluralismo de perspectivas pedagégicas e
conceituais deve ser assumido como regra (BRASIL, 1999).

A variedade de perspectivas, ademais, ndo aparece em nenhum dos volumes.
Nesse sentido, perdem a oportunidade de criar uma percep¢do holistica dos fendmenos
climéticos e auxiliam na consolidacdo de uma visdo compartimentalizada e parcelar do
conhecimento a cerca de problemas ambientais.

No ultimo volume analisado (quinto ano) notamos a ndo observancia do artigo 9°,
que diz que a educacdo ambiental deve ser abordada na educacdo escolar em todos os
niveis (BRASIL). O inciso I deste artigo refor¢a esse sentido ao escrever, precisamente, que
questdes ambientais devem aparecer na educagio basica.

Se deixarmos de lado as questdes legais e evidenciar s6 a importancia da educacdo
sobre problemas ambientais de forma ampla, é preciso salientar que a abordagem da
educagdo ambiental cria “a oportunidade de transformar hébitos e atitudes que afetam o
meio ambiente e, consequentemente, a qualidade de vida das pessoas” (ARRUDA;
TOMAZ, 2009, p. 33)

Os topicos pontuais elaborados sobre educagdo ambiental em todos os volumes
dos livros didaticos analisados nos permite observar a pouca efetividade que essas
iniciativas representam. “O processo seria mais simples € menos oneroso para a sociedade
se fossem adotadas politicas de gestdo ambiental utilizando-se do instrumento educacional
como forma de incutir no homem condutas de cardter preventivo” (ARRUDA; TOMAZ,
2009, p. 36). Nao percebemos, enfim, preocupacdo deliberada na gestdo dessas questdes de
forma a prevenir o agravamento dos problemas ambientais.

REFERENCIAS
ALMEIDA, Jozimar Paes de. Histéria ambiental:constituindo um campo de estudos.IN:

MAQ UINACOES, idéias para o ensino das ciéncias. Londrina, PPG-UEL, 2007. Volume 1,
ndmerol, outubro-dezembro/2007.

1992



INTERNATIONAL CONGRESS (MST’ORY s

CONGRESO INTERNACIONAL: I%:E!('!%IA .

AMARO, Hudson Siqueira; RODRIGUES, Isabel Cristina (orgs). Histéria: metodologia do
ensino. Maringa, PR: EDUEM, 2005.

ARRUDA, Gislane de; TOMAZ, Silva. Educacdo Ambiental: Instrumento necessério para
o desenvolvimento de uma sociedade sustentavel. In: Boletim técnico do SENAC. Rio de
Janeiro: Senac. V. 35. N. 3, set/dez 2009.

BACHELLARD, Gaston. A Epistemologia. Lisboa: Edi¢des 70, 1971.
BAIRD, Colin. Quimica Ambiental. 2. Ed. Porto Alegre: Bookman, 2002.

BARDIN, Laurence. Andlise de conteiido. Trad. Luis Antero Reto e Augusto Pinheiro.
Lisboa: Edi¢des 70, 2002.

BRASIL. Lei 9795, de 27.04.99. Dispoe sobre a educagdo, institui a Politica Nacional de
Educagdao Ambiental e dd outras providéncias. DOU 27.04.1999.

. Decreto 4281, de 25.06.02. Regulamenta a Lei no. 9795, de 27 de abril de 1999, que
institui a Politica Nacional de Educagcdo Ambiental e dd outras providéncias. DOU
26.06.2002.

CARVALHO, Silvana Maura B. de. O livro didético e as concepcdes historiograficas. In:
LAMB, Roberto Edgar; LEANDRO, José Augusto. Histéria e Cultura. V Encontro
Regional de Histéria. Ponta Grossa, PR: ANPUH-PR; UEPG, 1997.

GORE ,Albert. Uma verdade inconveniente. Barueri, SP: Manole, 2006.

MENDEZ, Mirio Castillo. O livro e a educagdo. In: BARBOSA, Raquel L.L. Formacao de
educadores. Sao Paulo: Unesp, 2003.

Morelli, Ailton. Histéria ambiental e ensino. IN: Etnias, Espacos e Idéias; estudos
multidisciplinares. MOREIRA, Luiz F. Viel e GONCALVES, José¢ Henrique Rollo
(ORGS). Curitiba: Instituto Memoria, 2009.

PEARCE, Fred. O aquecimento global. Sao Paulo: Publifolha, 2002.
SAGAN, Carl. Bilhées e Bilhoes. Sao Paulo: Cia. Das Letras, 1999.

SILVA JUNIOR, Euler de Freitas; SILVA, Elaine Bueno. Hoje é dia de ciéncias: 2° ano, 1*
série. Curitiba: Positivo, 2007a.

. Hoje é dia de ciéncias: 3° ano, 2° série. Curitiba: Positivo, 2007b.
. Hoje é dia de ciéncias: 4° ano, 3" série. Curitiba: Positivo, 2007c.

. Hoje é dia de ciéncias: 5° ano, 4° série. Curitiba: Positivo, 2007d.

1993



ISSN 2175-6627/(CD-ROM)
ISSN 2175-4446 (ON-LINE)=

INTERNATIONAL CONGRESS OF HISTORY

CONGRESO INTERNACIONAL DE HISTORIA 21223 de setembro de 2011

ZERMIANI, Raul Tavela. O aquecimento global entre jornalistas e cientistas (dissertacao
de mestrado). Universidade Estadual de Maringd, Programa de Pds-Graduacdo em
Educagdo para a Ciéncia. Maringa, 2010.

! Professor do Curso de Jornalismo — Faculdade Maringa
? Professor do Curso de Histéria — Universidade Estadual de Maringa

3 CFC ¢ a denominagdo usual atribuida a moléculas formadas a partir da ligagdo de dtomo(s) de carbono (C)
com atomo(s) de fldor (F) e/ou atomo(s) de cloro (Cl); usualmente denominados clorofluorcarbonetos
(SAGAN, 1999, p. 96).
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