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Resumo: Este trabalho € resultado de reflexdes acerca da nossa pesquisa na area de Historia e
Ensino do Mestrado da Universidade Estadual de Londrina. Entretanto € preciso esclarecer
que a mesma pesquisa ainda ndo foi concluida, sendo este texto uma parte apenas do processo
de realizacdo. Neste texto pretendemos apresentar algumas reflexdes iniciais de nossa
pesquisa sobre as representagdes de professores das séries iniciais do Ensino Fundamental, em
especial os do segundo ciclo (3° e 4° séries ou 4° e 5° anos) envolvidos na Escola de Tempo
Integral implantada na cidade de Apucarana, Estado do Parand, em 2004. O recorte temporal
compreende o periodo de 1997 a 2004 e procura articular as apropriacdes dos professores
quanto a implantacdo do Tempo Integral nas escolas municipais com as politicas publicas
para a educacdo, considerando suas nog¢des, transgressdes, (re)elaboracdes e praticas.
Destacamos como politicas publicas a implantagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais
(1997), bem como o Plano Nacional do Livro Didético (PNLD). Para tais objetivos nos
valeremos de uma gama de pesquisadores que debatem, analisam e concluem ser amplamente
possivel uma educacdo que seja capaz de “alfabetizar historicamente” uma crianca, essa idéia
além de ser apresentada nos Planos Curriculares Nacionais de 1996 e ainda por autores como
Isabel Barca, Peter Lee, entre outros. E possivel visualizar, no caso do Brasil, um repensar do
Ensino de Histéria, apés o ano de 1985, notadamente existe um debate que incluiu
professores, associacdes de classe como a ANPUH, para romper com o ensino tradicional do
qual a disciplina de Histéria foi alvo durante o periodo do Regime Militar (1964-1985).
Partindo desse pressuposto, propomos nossa pesquisa, nesse texto enfatizaremos a acdo dos
docentes, suas praticas, suas apropriacdes e representacdes acerca dos documentos oficias
produzidos que norteiam a organizacdo de um curriculo escolar, ji citados anteriormente, bem
como as proprias experiéncias vividas pelos mesmos professores. Nessa tentativa de ligacdo
nos utilizaremos de Halbwachs, assim acreditamos que a experiéncia de vida de cada
individuo acabe referendado as suas convicgdes a respeito do que viria a ser a Histdria, isso se
daria através do apoio da sua memdria, pois 0s acontecimentos que perduram na memoria do
individuo sao reflexos de uma dada época, “e que toda uma parte de minhas lembrancas de
entdo nao € dela sendo um reflexo”. Atentando para o fato de que o nosso estudo deverd levar
em conta as convicgdes de cada individuo a respeito da Histéria e de como as suas proprias
experiéncias as determinam, pretendemos nos utilizar das concepgdes elaboradas pelos
professores das séries iniciais do Ensino Fundamental.
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Neste texto iremos apresentar parte das dlscussoes e/ou reﬂexoes referentes a pesqulsa
de mestrado, que objetiva trabalhar a Escola de Tempo Integral implantada na cidade de
Apucarana, Estado do Parand, em 2004. Priorizaremos, por ora, a contextualizacdo das
representacdes dos professores sobre a Escola de Tempo Integral.

E notério o debate ocorrido no Brasil, apés 1985, ou seja, o periodo de
redemocratizacdo do pais, a respeito da necessidade de se revitalizar o Ensino de Histéria no
Brasil, rompendo com os “vicios” implantados no periodo do Regime Militar (1964-1985). A
partir de 1964, com o golpe de Estado e a implantacdo da ditadura militar no Brasil, o ensino
de Histéria manteve seu cariter tradicional, pautado no estudo de fontes oficiais e narrado
apenas sob o ponto de vista factual. O ensino de Histéria ndo tinha espaco para anélise critica
e a interpretacdo dos fatos, o que, de certo, era de interesse das politicas curriculares do
momento (FONSECA, 2003). Neste contexto o Estado organiza um programa para controlar
as institui¢des escolares, visando legitimar os interesses politico-ideoldgicos do regime. Com
a lei 5692/71 o ensino centra-se numa formacao tecnicista, voltada para a preparacdo de mao
de obra. As disciplinas das ciéncias humanas sdo tratadas de modo pragmadtico, legitimadora
do modelo de nacgao vigente.

No 1° grau a Histdria e a Geografia foram condensadas nos Estudos Sociais, dividindo
a carga horaria com a Educacdo Moral e Civica. No 2° grau a carga hordria da disciplina é
dividida com Organizacio Social Politica Brasileira (OSPB). Com essas medidas o Estado
visava um maior controle sobre os saberes do corpo docente. O ensino de Histdria tinha como
prioridade ajustar o aluno ao cumprimento dos seus deveres patridticos. Assim, como observa
Fonseca: “As mudangas curriculares no ensino de 1° e 2° graus ocorridas com a reforma de
1971 previam a adog¢do de Estudos Sociais englobando os conteidos de Geografia e Historia”.
(FONSECA. 1993).

Outra medida adotada pelo governo ditatorial, com o intuito de descaracterizar e
esvaziar o Ensino de Histéria é a criacdo das Licenciaturas Curtas, em detrimento dos
profissionais formados em Histéria e Geografia. De acordo com a mesma autora, o
profissional oriundo da licenciatura curta estava muito mais propenso a atender os objetivos
do Estado, aos ideais de Seguranga Nacional do que um outro profissional oriundo de um
curso de licenciatura plena em Histodria, [...] reforcando um processo de ensino onde ndo ha
espaco para a critica e a criatividade (FONSECA. 1993).

Segundo Renilson Ribeiro, a partir das discussdes realizadas no Brasil, entre 1985 e
1995, ha um novo alento nas discussdes em torno do ensino de Histéria. Nesse momento,
introduziu-se em algumas propostas curriculares a preocupacdo de fazer os professores
desenvolverem com os alunos procedimentos basicos de pesquisa histérica na sala de aula e
atitudes intelectuais de desmistificacdo de ideologias, das imagens de ‘herdis nacionais’, da
sociedade de consumo e dos meios de comunicacido (RIBEIRO. 2004).

Essas novas concepgdes do ensino de Histéria que comecam a ser difundidas no Brasil
ap6s a redemocratizacio e, em especial, apds as Reformas Curriculares que acontecem no
pos-1985, acabam dialogando como novas propostas que surgem sobre a questdo do Ensino
de Histéria em variadas esferas: discussdes em associacdes ou em eventos da drea; pesquisas;
canais mididticos, especialmente, os jornais, etc. Neste momento em que as politicas
educacionais do regime militar sdo questionadas e rebatidas, o ensino de histdria é bastante
(re)pensado. Houve ampla reformulago curricular, sendo que os curriculos eram produzidos
no ambito de cada estado. Como constatou Circe BITTENCOURT, algumas propostas
curriculares de histéria desse periodo serviam de parimetros para as outras, em especial
aquelas elaboradas em Sao Paulo, Paran4, Rio de Janeiro e Minas Gerais (2000). O curriculo
do Parand (de histdria) tem como referéncia declarada a proposta curricular de Minas Gerais e
a do Rio de Janeiro, e como referéncia ndo-declarada as trés primeiras versdes do curriculo de
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Sdo Paulo. Por sua vez, o curriculo paranaense servird de base para a proposta curricular de
Santa Catarina.

Tais curriculos seguiam a pedagogia histérico-critica, de inspiracdo marxista, ou seja,
baseavam-se na ideia de que os educandos deveriam ter acesso ao saber histérico acumulado
pela humanidade para ter condi¢des de conscientizar-se sobre a realidade para nela intervir
como sujeito histérico. Quanto aos curriculos de histéria, frente as disciplinas de Estudos
Sociais, OSPB, EPB e Educacdo Moral e Civica abalizadas principalmente na histéria patria,
na obediéncia a autoridade e as normas, na censura a determinados assuntos que pudessem ser
considerados subversivos e mesmo na religido, a ideia de que o conhecimento histérico a ser
ensinado compreenderia a totalidade dos modos de viver e de pensar das sociedades através
dos tempos, implicava, segundo raciocinio recorrente naquele periodo, em uma selecio “néo
tendenciosa”, uma grande superagdo (RAMOS, 2009)

Posteriormente, em outra fase de debates em torno do ensino de histéria, que procura
superar a pedagogia hsitérico-critica, entdo criticada como marxista, situam-se os embates que
levaram a elaboracdo e implantacdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s), em
1997, para o primeiro ciclo (1° e 2° séries) e segundo ciclo (3° e 4° séries) do Ensino
Fundamental. Nos PCN’s s@o apresentados os objetivos propostos para o Ensino
Fundamental: “os objetivos para o Ensino Fundamental sao voltados para o desenvolvimento
de um cidaddo critico, responsavel, capaz de utilizar o didlogo para mediar conflitos”.
(OLIVEIRA. 20006)

No que se refere especificamente a disciplina de Histdria temos a seguinte expectativa:
“um dos objetivos mais relevantes € a constituicao da ‘identidade social do estudante, fundada
no passado comum de seu grupo de convivio, mas articulada a histéria da populacdo
brasileira’”. (OLIVEIRA, 2006).

Para que os alunos possam atingir a estes objetivos no estudo da Histéria é necessario
atender a trés aspectos, “a relacdo entre o particular e o geral, a ‘constru¢do de nocdes de
diferencas e semelhancas’ e a ‘construcdo de nogdes de continuidade e permanéncia’.
(OLIVEIRA, 2006)

Segundo Sandra Regina Ferreira de Oliveira, os PCN’s objetivam desenvolver no
aluno, o senso de observagdo do aluno por meio de estudo das fontes, mas alerta que nio se
pretende transformar o aluno num pequeno historiador, mas ‘num observador atento das
realidades de seu entorno, capaz de estabelecer relacdes, comparacdes e relativizando sua
atuacdo no tempo e no espaco (OLIVEIRA, 2006).

Ainda segundo Oliveira, esse objetivo se daria através do entendimento pelo aluno, em
nivel de saber histérico escolar, do que € fato histérico, de sujeito histdrico e saber histérico.
Fica evidente na andlise que esta autora faz dos PCN’s de que é sim possivel um ensino de
histéria nas séries iniciais do Ensino Fundamental que favoreca a formacao histérica, que “os
alunos possam ler e compreender sua realidade, posicionar-se, fazer escolhas e agir
criteriosamente. Sendo assim, os PCN’s definem como objetivos gerais para o ensino de
histéria nas séries iniciais: identificar o proprio grupo de convivio e as relacdes que
estabelecem com outros tempos e espacos; organizar alguns repertorios histérico-culturais que
lhes permitam localizar acontecimentos numa multiplicidade de tempol...]; conhecer e
respeitar diferentes modos de vida de diferentes grupos sociais|...]; reconhecer mudancas e
permanéncias e mudangas nas vivéncias humanas|...]; questionar sua realidade, identificando
alguns de seus problemas e refletindo sobre alguma de suas possiveis solugdes|...]; utilizar
métodos de pesquisa e de producdo de textos e conteidos histdrico, aprendendo a ler
diferentes registros escritos, sonoros e iconograficos; valorizar o patrimonio sociocultural e
respeitar as diversidades, reconhecendo-a como um direito dos povos e individuos e como um
elemento de fortalecimento da democracia (BRASIL, 2000).

2035



INTERNACIONAL | /il ; } Y N
DE HISTORIA e 21 a23 Setembl'();,de201'1 '

Evidencia-se o desejo se empreender uma alfabetizacdo histdrica, nas palavras de
Susana Ribeiro Bernardo, trata-se do desenvolvimento de varias habilidades e competéncias
imprescindiveis para a formagéo histérica das criancas. A leitura e a compreensdo de diversas
fontes histdricas, no¢des de tempo, respeito pelo outro e pelas diversas herancgas culturais e
materiais, formacdo de identidade pessoal e coletiva possibilitam que futuramente os alunos
venham a desenvolver uma formagdo cuja consciéncia histérica possa orientd-los
intencionalmente sua pritica no tempo (BERNARDO, 2009).

E possivel inferir de tudo isso que o ensino de histéria é adequado sim, as séries
iniciais do Ensino Fundamental. Nao s6 pela proposta apresentada pelo MEC em 1997 através
dos PCN’s, mas também pela discussdo levantada por diversos pesquisadores que se
debrugam sobre este tema, tanto no Brasil, como no exterior, entre eles, Susana Ribeiro
Bernardo, Sandra Regina Ferreira de Oliveira, Marlene Rosa Cainelli, Isabel Barca, Peter Lee
e tantos outros.

Para colocarmos em prdtica essa andlise, focaremos nossa pesquisa no estudo das
praticas pedagdgicas que tenham como “clientela” os alunos das séries iniciais do Ensino
Fundamental das escolas publicas municipais da cidade de Apucarana, Pr . Entretanto, o foco
da pesquisa se direcionard para a andlise das narrativas de professores das séries iniciais, 1° e
2° ciclos, no intuito de apreender suas representacées quanto ao ensino de histéria. Mais
precisamente perceber se os professores atentam para a necessidade e possibilidade de se
abordar os conhecimentos histéricos com seus alunos. Nosso projeto focard como recorte
temporal o periodo que compreende os anos de 1997 a 2004. Esta datacdo € justificada pelo
fato de elegermos como marcos cronoldgicos trés grandes “eventos”: a implantacdo dos
PCN’s em 1997; a implantacdo de reformas no® Plano Nacional do Livro Didético (PNLD) e
por fim a implantacdo do Programa de Tempo Integral3 nas escolas municipais da cidade de
Apucarana, programa este que foi concluido em todo o municipio no ano de 2004.

Assim € preciso analisar um outro movimento de reflexdo no campo do ensino de
historia. Depois do periodo de redemocratizagdo com os curriculos histérico-criticos, depois
com a instauragdo dos PCN'’s, atualmente outro tipo de discussdo é travada, situada na
perspectiva denominada Educagdo Histérica, cujo principal expoente € Jorn Riisen. Nesta
perspectiva, insere-se na pesquisa a educacao nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

No Brasil, temos diversos estudos a respeito, entre eles destacam-se: Sandra Regina
Ferreira de Oliveira, Marlene Rosa Cainelli, Sonia Regina Miranda, Maria Auxiliadora
Schmidt, no exterior Peter Lee, Isabel Barca. Maria de Melo e outros.

Em seu texto, “Educacdo Histdrica: perspectivas de aprendizagem da Histéria no
Ensino Fundamental”, Marlene Cainelli aponta que logo apds o processo de redemocratizacdo
e retorno da disciplina de Histéria (ao invés de Estudos Sociais), existia uma corrente que
defendia a impossibilidade de se ensinar histéria para as criancas do Ensino Fundamental: ““as
investigacdes de aprendizagem ligadas ao pensamento piagetiano [...], colocavam a
impossibilidade de se ensinar conhecimentos abstratos para criangas em estdgios ainda
concretos de desenvolvimento cognitivo”. (CAINELLI, 2006).

Entretanto, continua a autora, a partir de meados da década de 1980, novos estudos sio
desenvolvidos no Reino Unido e Estados Unidos, recolocando assim em pauta a
plausibilidade ou nido do ensino de histéria para criancas, embasada em autores como,
Cooper, Ashby, Lee e Egan, Cainelli afirma:que criancas destes niveis etarios dispdem ja de
um conceito de causalidade, que se observa no seguimento coerente de uma narracio; nao
serd o conceito ‘formal’ de causalidade, mas € ji o narrativo que o ajudard a formalizar
posteriormente o conceito de causalidade histérica (SOLE, 2004, apud CAINELLI, 2006).

Em seus estudos, Cainelli, defende a idéia de que é possivel o ensino de historia nas
séries iniciais e demonstra que esse resultado possa se dar da seguinte forma: “a crianga
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explorar e expor fora do ambiente escolar suas idéias e impressdes”. (CAINELLI, 2006)

E conclui, posso afirmar que as criangas constroem narrativas seguindo as
experiéncias familiares e do grupo de convivéncia. Comegam a elaborar conceitos relativos ao
mundo onde vivem estabelecendo comparacdes entre as temporalidades e os espagos vividos
e ndo vividos. A questdo principal € proporcionar a crianga possibilidades de dialogar com o
passado através das vozes e vestigios que o tempo multifacetado permite.(CAINELLI, 2006).

Ao trabalhar a questdo da Educacdo Histérica e a sala de aula: o processo de
aprendizagem em alunos das séries iniciais do Ensino Fundamental, Sandra Regina Oliveira,
definiu seu trabalho objetivando a realizacdo de um estudo sobre cognicdo histérica, que diz
tratar-se de um campo de estudos que busca conhecer “as idéias, estratégias cognitivas e
progressdo do pensamento dos sujeitos que aprendem e ensinam histéria”. (BARCA, 2001,
apud OLIVEIRA, 2006). Pautando-se nos estudos desenvolvidos por Lee, Barca, Cooper,
Barton, Zamboni, Bittencourt, Siman, Schmidt, entre outros, Oliveira buscou nesses autores
os referenciais para delimitar o que se entende por conhecimento histérico e o que se espera
com o trabalho de histdria na sala de aula, nas séries iniciais do fundamental.

Em sua pesquisa Oliveira conclui ao indagar os alunos sobre, como a Histdria
ensinada na escola pode ser diferente da histdria ensinada fora da escola, acaba concluindo
que essas criancas acabam necessitando da escola para se “equipar” com ‘ferramentas
adequadas” para assim compreender o passado. Para Oliveira, para superar o desafio maior
que se apresenta para o aluno compreender o conhecimento histérico é necessario leva-los a
conclusdo de que: “a Histéria ndo é dada, mas € proviséria. Os alunos precisam de uma
ferramenta intelectual que lhes permita distinguir entre diferentes tipos de interpretacdes
histéricas. (OLIVEIRA, 2006).

Mas Peter Lee adverte para uma dificuldade, a de que as criangas s6 acreditam no que
estd escrito no que pode ser verdade ou se alguém a tiver testemunhado e escrito sobre o
acontecido, segundo Lee. E preciso dar a base tedrica conceptual, dar os primeiros passos,
para fazer compreender que as histérias podem ser vilidas e dizer coisas diferentes. Quando
compreendem que tudo € fruto de uma selecdo, que nao ha um todo, e que as histérias tém de
ter pardmetros, afastam-se de uma postura de relativismo global. E este o processo que a
educacdo historica deverd completar (LEE, 2001).

Isabel Barca, argumenta que também em Portugal nas décadas de 1970 e 1980, houve
um movimento para ndo se ofertar o ensino da disciplina de Histéria a alunos menores de 16
anos que ainda “ndo podiam compreender esta disciplina, com conteidos estranhos ds
experi€ncias do quotidiano”. Assim a Histéria foi também substituida pelos Estudos Sociais
ou por uma drea de Cié€ncias Sociais. Barca argumenta que: “Outro reflexo reducionista da
mesma preocupagio situa-se na idéia de que facilitar a aprendizagem de jovens consiste na
manuten¢do de um ensino simplista, facilitista, sem desafios cognitivos”. (BARCA, 2004)

Ao contrério do afirmado na teoria piagetiana, Barca aponta que os diversos estudos
desenvolvidos em diferentes pesquisas refutam a afirmacio anterior, Barca afirma que os
estudos sobre cogni¢do histdrica de criancas e jovens tem sugerido que criancas e jovens
constréem suas concepcdes histéricas com base em varias fontes de conhecimentos para além
da escola, como a familia, o meio social envolvente e os media e que desenvolvem estratégias
cognitivas especificas cuja l6gica deve ser entendida pelos professores (BARCA, 2004).

E termina sua argumentacdo afirmando que: “pode-se concluir que as criancas, os
jovens e os adultos apropriam-se de idéias sobre o passado em variados niveis de elaboracdo,
ndo sendo a idade ou o grau de escolaridade garantia de uma conceptualizagdo avangada”
(BARCA, 2004).

E para terminar esse debate tedrico acerca do Ensino de Histéria trazemos a baila, Jorn
Riisen, um dois mais renomados e atuais pesquisadores sobre o ensino e consciéncia historica
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que trazem novas perspectivas para o ensino e para a constru¢cdo do conhecimento em sala de
aula, possibilitando que o aluno possa se enxergar enquanto “agente histérico” e experimentar
uma “emergéncia” de uma consciéncia histdrica. Riisen afirma que: “Nao se pode de forma
alguma pensar um processo histérico de conhecimento em que o proprio sujeito do
conhecimento deixasse de debrucar-se sobre si mesmo” (RUSEN. 2001).

A consciéncia historica é por Riisen trabalhada segundo quatro tipologias, mas em
sintese, representam formas dos sujeitos se pensarem e pensarem o mundo mediante uma
temporalidade. Inserido em uma temporalidade, o sujeito se orienta relacionando passado,
presente e futuro. O homem necessita estabelecer um quadro interpretativo do que
experimenta como mudanca de si mesmo e de seu mundo, ao longo do tempo, a fim de poder
agir nesse decurso temporal, ou seja, assenhorear-se dele de forma tal que possa realizar as
intencdes do seu agir (RUSEN, 2001)

O ato de constitui¢do da consciéncia histdrica consiste na interpretacdo da experiéncia
do tempo, na transformagéo intelectual do tempo natural no tempo humano. A consciéncia
histdrica é guiada pela inten¢do de dominar o tempo que € experimentado pelo homem como
ameaca de perder-se na transformacdo do mundo e dele mesmo. De acordo com Riisen, a
consciéncia histérica constitui-se, mediante a operacdo, genérica e elementar da vida prética,
do narrar, com o qual os homens orientam seu agir e sofrer no tempo, mediante a narrativa
histérica sdo formuladas representacdes da continuidade da evolugdo temporal dos homens e
de seu mundo, instituidoras de identidade, por meio da memoria, e inseridas, como
determinagio de sentido, no quadro de orientagdo da vida pratica (RUSEN, 2001)

Podemos concluir que a historicidade da vida pratica humana é entendida ou percebida
quando os homens tenham consciéncia de que seu proprio agir € histérico. Assim sendo,
procurarei delinear nas préoximas linhas uma argumentacio referente 2 memoria. O projeto
apresentado foca sua andlise nas impressdes e/ou representacdes e/ou aspiragdes que 0s
professores do Ensino Fundamental 1 possuem sobre o ensino de historia.

Como visto acima, as pesquisas do campo da Educac@o Histdrica, procuram
mostrar que criangas das séries iniciais tem nocdes, ideias, consciéncia historica, sabres
historicos prévios, e mais: consideram que os saberes histéricos sdo imprescindiveis de serem
ensinados na escola. Portanto, interessa saber se os proprios professores acreditam que o
ensino de histéria seria importante para as séries iniciais. E como também ja explicitado, o
intuito do trabalho € identificar qual a tipologia ou quais tipologias de consciéncia histdrica
possuem o professor, ou seja, como o professor interpreta os cddigos da disciplina de histdria
como: tempo, verdade, evidéncia, her6i e de que maneira ele os elabora em sala de aula.
Entretanto uma ressalva € pertinente, o objeto de nosso estudo, no caso, os professores, em
regra geral ndo possuem uma formacédo especifica em Histéria e nem mesmo uma formacao
em um determinado curso superior, pois sdo professores egressos do curso de Magistério que
por sua vez obtiveram uma formagdo generalizante.

Provavelmente, boa parte do que os professores pensam sobre histéria e seu ensino,
integra articulacdes simbdlicas com seu passado como aluno. Em seu livro, “A memoria
coletiva”, Maurice Halbwachs, faz uma andlise interessante acerca da memoria coletiva e
memoria histérica. Nesse livro Halbwachs afirma existir uma ligacdo relagcao direta entre uma
memoria de um grupo, a memoria coletiva e a memoria individual, segundo o autor: “Haveria
entdo memorias individuais e, se o quisermos, memorias coletivas. Em outros termos, o
individuo participaria de duas espécies de memoria. Mas, conforme participe de uma ou de
outra, adotaria duas atitudes diferentes e mesmo contrarias” (HALBWACHS, 1990).

Ainda, o autor percorre a idéia de que as memdrias, coletivas e individuais, em certo
ponto de se tocam, ou seja, a memoria individual em certos momentos recorrem a memdoria
coletiva para poder se legitimar, mas que mesmo diante desse fato a memoria individual ndo
deixa de trilhar um caminho préprio, se essas duas memdrias se penetram frequentemente; em
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particular se a memoria individual pode, para confirmar algumas de suas lembrangas, para
precisa-las, e mesmo para cobrir algumas de suas lacunas, apoiar-se sobre a memoria coletiva,
deslocar-se nela, confundir-se momentaneamente com ela; nem por isso deixa de seguir seu
préprio caminho(...) (HALBWACHS, 1990).

Baseado nas premissas defendidas por Halbwachs, acreditamos que a experiéncia de
vida de cada individuo acabe referendado as suas convicgdes a respeito do que viria a ser a
Historia, isso se daria através do apoio da sua memoria, pois 0s acontecimentos que perduram
na memoria do individuo sdo reflexos de uma dada época, “e que toda uma parte de minhas
lembrancas de entdo nao € dela sendo um reflexo” (HALBACHS, 1990). E o autor aprofunda
sua andlise a respeito da relacdo entre memoria e histéria. Nao é na historia aprendida, é na
historia vivida que se apdia nossa memoria. Por histéria é preciso entender entdo nido uma
sucessdo cronoldgica de acontecimentos e datas, mas tudo aquilo que faz com que um periodo
se distinga dos outros, e cujos livros e narrativas ndo nos apresentem em geral sendo um
quadro bem esquematico e incompleto (HALBWACHS, 1990,

E concluindo seu pensamento, o autor analisa quais seriam 0s meios que uma crianga,
por exemplo, atribuiria sentido a tudo aquilo que acontece a sua volta e que assim ela consiga
“sair de si mesmo” e atingir uma realidade histérica. Para que, atrds da imagem, ele atinja a
realidade histérica, serd preciso que saia de si mesmo, que se coloque do ponto de vista do
grupo, que possa ver como tal fato marca uma data, porque penetrou num circulo das
preocupacdes, dos interesses e das paixdes nacionais. Mas nesse momento o fato cessa de se
confundir com uma impressdo pessoal. Retomamos contato com ao esquema da histéria
(Idem).

Assim, atentando para o fato de que o nosso estudo deverd levar em conta as
convicgdes de cada individuo a respeito da Histdria e de como as suas proprias experiéncias
as determinam, pretendemos nos utilizar das concepg¢des elaboradas pelos professores das
séries iniciais do Ensino Fundamental para aferirmos quais sdo as suas preocupagdes acerca
do lugar do ensino de histdria nas suas praticas pedagdgicas.

Nio apenas a memdria escolar pode ser norteadora sobre o que pensam os professores
em relagdo a historia e seu ensino. O saber docente se estrutura de uma forma plural e
segundo Maurice Tardif, o saber docente compde-se de vérios saberes: os saberes da
formacgdo profissional, transmitidos pelas instituicdes formadoras, que compreendem as
ciéncias da educacio e saberes pedagdgicos; os saberes curriculares que complementam os
saberes da formacdo profissional e apresenta contetdos selecionados da cultura geral; os
saberes experienciais que o professor adquire em seu trabalho cotidiano em seu meio de acdo
e, finalmente, os saberes disciplinares, que correspondem aos diversos campos do
conhecimento como, por exemplo, histéria, matemadtica, ciéncias, etc. Seria da competéncia
do professor a capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais saberes enquanto condi¢cao
para sua pratica (TARDIF, 2002).

A expressdo utilizada por Tardif, “mobilizacdo de saberes”, transmite uma idéia de
movimento, de constru¢do, de constante renovacdo e interacdo, de valorizacdo de todos os
saberes e ndo somente do saber pratico ou do saber da area especifica. Pode-se considerar que
tanto os saberes, como as representagdes — estas, tecidas conforme os cédigos culturais do
professor (Género, idade, etnia, regido, classe social, etc.) —, interferem na forma como este
professor pensa a historia e seu ensino. Até mesmo a implantagdo de reformas educacionais-
curriculares em sua forma de legislacdo podem influenciar o que pensam os professores.
Assim, fundamental € analisar ainda os impactos dos documentos oficiais e quais mudangas
foram sentidas ap6s a elaboracdo dos PCN’s, a adogdo dos livros de histéria do PNLD e a
implantacio da escola em Periodo de Tempo Integral. Por isso, para empreender o
levantamento destes saberes e representacdes, serd levado em conta questiondrios que dardo
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condi¢des para uma andlise das narrativas destes professores ja que as narrativas que dao
sentido, que revelam as experiéncias, a consciéncia histdrica.

O objetivo maior € buscar as protonarrativas dos professores das séries iniciais sobre a
histéria e seu ensino, em razdo de que apenas recentemente se tem privilegiado tanto a
historia neste nivel de ensino, como os professores como agentes essenciais para um ensino de
historia de qualidade.
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