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Juventude e democracia: o papel da educacao histérica.

Marcio Santos de Santana (Universidade Estadual de Londrina)

A Histéria, como ciéncia argumentativa, cujo objeto de estudo é construido e
reconstruido inimeras vezes no decorrer da pesquisa, impde ao pesquisador a
explicitacdo das escolhas de tal ou qual objeto. Nesse sentido, indicamos de
antemdo nosso primeiro recorte. Os critérios geradores para classificacdo do
territorio historiografico séo variados.

Ha trés possiveis critérios de classificacdo historiografica: as dimensoes, as
abordagens e os dominios. A dimensao diz respeito a instancia do real privilegiada
pelo historiador, ou seja, em seus estudos o pesquisador pode privilegiar o social, 0
econdmico, o politico etc. A abordagem esté relacionada aos métodos e técnicas de
pesquisa, bem como as fontes e aos modos de trata-las (Histéria Oral, Historia
Quantitativa etc.). Por fim, temos os dominios, que podem ser definidos como
campos tematicos privilegiados pelos historiadores em suas pesquisas (BARROS,
2004).

O dominio, por conseguinte, pode ser estabelecido tanto pelo ator social
(mulher, jovem, proletario etc.) quanto pelo ambiente social (rural, urbano, publico-
privado), assim como outras tantas possibilidades. Sendo assim, nosso trabalho
esta inserido na intersecgéo entre a Historia Politica e a Educagéo Historica.

Nas ultimas décadas, a Educacéao Historica incorporou o desafio de levar o
discente a pensar historicamente, estruturando uma consciéncia historica propria.
Tal incorporacao se deu por intermédio de um didlogo proficuo com o pensamento
pedagdgico, sobretudo com suas vertentes construtivistas (SCHMITT & CAINELLI,
2009; CARRETERO, 2002). A riqueza desse dialogo deu azo a um novo paradigma
no ensino de historia, nomeado com propriedade de paradigma da construcdo do
conhecimento historico escolar.

O tema impBe a superacdo da problematica da transposicao didatica,
explicitando a impossibilidade desse conceito de responder as complexas relacdes
existentes entre o conhecimento histérico escolar e o académico (CHEVALLARD,

1991). Dos conhecimentos advindos das pesquisas histéricas e das inovacdes
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historiogréficas, temos que considerar as diretrizes pedagogicas convertidas em

politicas publicas, também resultantes de pressées politicas e sociais (ANHORN,
2003).

Nas ultimas décadas as pesquisas tem como objeto de estudo primordial a
cultura escolar, contemplando, dentre outros aspectos, as andlises das praticas, das
representacdes, dos sujeitos e dos valores em circularidade no seu cotidiano. A
escola, nessa concepcao, é entendida como espaco de producao de conhecimentos
(JULIA, 2001).

Novos significados séo atribuidos aos conceitos de conhecimento, de sujeito
cognoscente ou mesmo de racionalidade. Nessa linha de pesquisa, portanto, o olhar
do estudioso € deslocado do polo do ensino para o polo da aprendizagem. Assim
sendo, o aluno deve ser considerado como sujeito na relacdo pedagogica
implicando que ele também é produtor de conhecimento (FORQUIN, 1992).

Neste artigo exploraremos algumas das relagBes possiveis entre a Historia
Politca e a Educagdo Historica, por meio do estudo da juventude na
contemporaneidade. Almejamos, ao final, demonstrar que o ensino de historia tem
funcdo estratégica no preparo do jovem para a vida publica, reconhecida pela
tradicdo disciplinar e pelo consenso social, mas para isso 0 processo educacional
deve ser conduzido por meio de uma abordagem cujo foco primordial seja o
reconhecimento das concep¢des culturais do jovem, ao contrario das praticas atuais

gue direcionam seu foco para as representacdes sobre a juventude.
Juventude e sociedade

O problema da juventude foi tratado por Bourdieu em artigo que se converteu
em referéncia para os estudiosos do tema, tendo, por conseguinte, se tornado
objeto de discussdes variadas. O argumento central do socidlogo é que este
profissional tem o dever de lembrar que “as divisbes entre as idades sado arbitrarias”.
Assim sendo, pondera o autor que “a fronteira entre a juventude e a velhice € um
objeto de disputas em todas as sociedades” (BOURDIEU, 1983, p. 112).

As divisdes sociais por idade — raciocinio também expansivel as divisbes por

género, etnia, classe, nacionalidade ou outros critérios — constroem limites entre os
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atores e, por meio de um critério ordenador, geram uma ordem social “em relacéo a

gual cada um deve se manter em seu lugar”. Natureza e cultura travam relagdes
essencialmente complexas. Sendo assim, “as relacdes entre a idade social e a
idade biolégica sdo muito complexas” (BOURDIEU, 1983, p. 112-113).

A idade € o resultado da manipulacéo social sobre a biologia. Nao se trata de
um dado, mas de uma construcéo e, portanto, ha uma relacdo de poder. No plano
tedrico-metodoldgico o primeiro passo é delimitar as regras do campo, seguindo a
proposta bourdiana. Nesse sentido, “para saber como se recortam as geracdes €
preciso conhecer as leis especificas do funcionamento do campo, os objetos de luta
e as divisdes operadas por esta luta” (Ibidem, p. 113). O cuidado a ser adotado é
nao “falar dos jovens como se fossem uma unidade social, um grupo constituido,
dotado de interesses comuns, e relacionar estes interesses a uma idade definida
biologicamente j& constitui uma manipulacéo evidente” (Ibidem).

Os dois critérios principais mobilizados para o desenvolvimento das
definicdes da categoria juventude requerem um equacionamento minimo. De outro
modo, tanto o critério etario quanto o sociocultural, isolados ou em conjunto,
permanecerao insuficientes para a construcdo de uma definicdo mais estruturada. O
critério etario, quando usado isoladamente, conduz a uma concepc¢ao de juventude
como faixa etéria ou classe de idade.

Duas tendéncias bem demarcadas se apresentam nos estudos de sociologia

da juventude:

a) Numa delas, a juventude é tomada como um conjunto social cujo
principal atributo é o de ser constituido por individuos pertencentes a uma
dada «fase da vida», prevalecendo a busca dos aspectos mais uniformes e
homogéneos que caracterizariam essa fase da vida— aspectos que fariam
parte de uma «cultura juvenil», especifica, portanto, de um geracéo definida
em termos etarios;

b) Noutra tendéncia, contudo, a juventude € tomada como um conjunto
social necessariamente diversificado, perfilando-se diferentes culturas
juvenis, em funcéo de diferentes pertencas de classe, diferentes situagdes
econlmicas, diferentes parcelas de poder, diferentes interesses, diferentes
oportunidades ocupacionais, etc. Nestoutro sentido, seria, de facto, um
abuso de linguagem subsumir sob o mesmo conceito de juventude
universos sociais que nao tém entre si praticamente nada de comum (PAIS,
1990, p. 140).

Da perspectiva esbogada acima tem origem, ao menos, trés grupos distintos
de criticas. Um primeiro problema seria a generalidade, seguido pelo carater
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ideologico da categoria. Por ultimo, mas ndo menos importante, o risco de uma

abordagem anacronica.

No entendimento de alguns, a categoria € demasiadamente generalista,
carecendo de melhor definicdo. A imprecisao reduz seu potencial definidor. O termo
Juventude, segundo tal definicdo, “envolve varios grupos e classes sociais entre as
faixas etarias da adolescéncia e os primeiros anos da maturidade, mas sem limites
precisos de idade” (RIDENTI, 2000).

Uma categoria ideoldgica capaz de escamotear tensdes sociais assentadas
em estruturas de classe seria um segundo problema. A funcdo da categoria
juventude seria a de contribuir para a permanéncia do status quo, servindo aos
interesses dos donos do poder. O conceito ocultaria realidades construidas por
estruturas de classe ou estratificacdes sociais. Muitas definicdes elaboradas para a
categoria Juventude ndo permitem um proveitoso avanco na pesquisa empirica, na
medida em que se constituem em projecdes ideolégicas de seus autores,
configurando um discurso normativo (GROPPO, 2000).

Por fim, o pesquisador ainda pode incorrer em definicAo anacronica,
empobrecendo as andlises dos processos ou tramas estudadas, bem como
potencializando o risco de anacronismo. Nas palavras de Marc Bloch era
considerado, “entre todos os pecados, ao olhar de uma ciéncia do tempo, 0 mais
imperdoavel” (BLOCH, 2002, p. 144).

As abordagens realizadas por organismos internacionais ligados a
Organizacéo das Nac¢des Unidas (ONU) definem a juventude como sendo a fase do
ciclo de vida compreendida entre 15 e 24 anos de idade. Tais abordagens sé&o
insuficientes para a pesquisa histérica, ndo apenas pelo risco de anacronismo, mas
também pelo fato de serem forjadas com a finalidade de planejamento e intervencéo
social, por meio da elaboracdo de politicas publicas. Temos, entdo, que o critério
etario é insuficiente para explicar o uso da categoria em questdao, embora tal
discernimento esteja sempre presente.

O questionamento central a ser feito, portanto, € o da relevancia de um
estudo centrado na discusséo sobre o jovem e/ou juventude, bem como sobre a sua
condigéo e/ou situagao juvenil. Duas formula¢cées bem distintas dessa mesma linha

de critica foram realizadas. Na primeira, seus autores consideram a histéria da
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juventude como um campo impar de experimentacdo historiografica, ao se

interrogarem sobre

[...] o que existe nesse contexto que va além das questdes classicas da
histéria social sobre as diferenciagbes dos grupos ou das classes na
sociedade, ou qual seria, para o historiador, a validade de uma pesquisa
conduzida, por exemplo, em termos de ‘grupos etarios’ (LEVI & SCHMITT,
1996, p. 9).

Formulacdo mais ampla vem da sociologia. Em estudo importante, centrado
na reflexdo sobre a construcdo histérica da categoria juventude, o autor questiona

se a juventude seria

[...] um componente realmente importante, de peso, na formacdo e
funcionamento das sociedades modernas? Ou seria apenas um
componente por demais secundario para poder sustentar andlises
gualificadas e relevantes da modernidade (GROPPO, 2000, p. 11).

As criticas realizadas ao uso da categoria juventude tém origem nessa tensao
mal resolvida. As categorias sociais formadas a partir do processo de
institucionalizacdo do curso da vida sdo acompanhadas pelo critério etario, objetivo,
naturalista e nédo-relativista. Os cuidados metodolégicos deveriam nos conduzir a
pluralizacdo da categoria? Deveriamos nos referir a Juventudes? Penso que nao.

A contraposicéo elaborada no ambito das ciéncias humanas remete aos tipos
ideais weberianos. De todo modo, a caracterizacdo de uma e de outra juventude €
tdo “ideal”, que numa pesquisa de campo teriamos problemas em categorizar boa
parte dos sujeitos da pesquisa por ndo encontrar correspondéncia nas categorias
tedricas.

Nacgéo e narragéo

A Nacédo tem sido objeto perene de uma pluralidade de discursos dos mais
diversos matizes: positivista, romantico, naturalista, modernista, integralista,
comunista, populista etc.

Os diversos discursos que aparecem sobre a Nacado sempre se apresentam
como discursos da Nagdo, o discurso unico e exclusivo que contém toda a

configuracdo da nacionalidade de um povo (CHAUI, 1986).
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Dois elementos estdo presentes nas definicbes de nacdo presentes nessas

reflexdes: (a) a construcdo e gerenciamento de um imaginario social comum a
coletividade por meio, inclusive, do controle sobre a memoria social; (b) o
protagonismo do Estado como o grande gestor do processo.

Uma nacdo somente alcanca a condicdo de realidade social, politica e
cultural no momento em que estruturar um discurso legitimador que lhe dé uma
configuracdo. Nesse sentido, a Nacao € pensada como um enunciado linguistico.

As nacdes, nessa perspectiva, sdo tomadas por narrativas, e 0 imaginario
nacional é tido como fruto do poder de criar ou articular narrativas ou mesmo
impedir que narrativas concorrentes aparecam. A nacdo deve ser entendida como
um artefato, construido e reconstruido de tempos em tempos, por atores sociais
diversos (BHABHA, 1990).

Ernest Renan é o autor de uma das mais classicas discussdes sobre o tema.
Em seu entendimento, a nacdo é uma “consciéncia moral’, resultado de um
“plebiscito de todos os dias”, no qual os membros desse corpo ponderam 0 “rico
legado de lembrancas” compartilhadas por todos, juntamente com a reafirmacéo da
“vontade [de] continuar a fazer valer a heranca que receberam esses individuos”
(RENAN, 2006, p. 18-20).

Em suma, Renan considera que “a esséncia de uma nacdo é que oS
individuos tenham muitas coisas em comum e também que todos tenham esquecido
muitas coisas” (Ibidem, p. 6). O compartilhamento de experiéncias, positivas ou nao,
geraria essas coisas em comum, além dos sentimentos de identificacdo e unidade
capazes de vincular pessoas diferentes para uma convivéncia em comunidade.

O nacionalismo é um fendmeno associado a génese da sociedade industrial,
sendo o fator gerador das nacbGes. A dinamica juridica do século XX marca a

concepcao de nacionalismo de Ernest Gellner, sendo entendido como

uma teoria da legitimidade politica que exige que as fronteiras étnicas nao
atravessem as fronteiras da legitimidade politica e, especialmente, que as
fronteiras étnicas dentro de um mesmo Estado (...) ndo separem o0s
detentores do poder do resto da populacdo (GELLNER, 1993, p. 12).

O nacionalismo faria uso de maneira seletiva das culturas pré-existentes,

muitas vezes alterando-as radicalmente. Isso né&o significa, contudo, que o
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nacionalismo seja uma ideologia, reconhecendo a existéncia de um verdadeiro

nacionalismo. Como pratica constitui-se na imposi¢do de uma cultura erudita sobre
uma sociedade, porém, como discurso prega realizacbes em nome de uma cultura
comum a todos os membros da nacédo (GELLNER, 1993, p. 89s.).

A nacdo também deve ser concebida como uma comunidade politica
imaginada, limitada e soberana, conforme formulagdo corrente, segundo a qual os

trés paradoxos apresentados na sequencia conduzem os teéricos a perplexidade:

1. A modernidade objetiva das na¢bes aos olhos do historiador vs. sua
antiguidade subjetiva aos olhos dos nacionalistas. 2. A universalidade
formal da nacionalidade como conceito sociocultural — no mundo moderno,
todo mundo pode e deve "ter", e "terd" uma nacionalidade, tanto quanto
terd um sexo — vs. a particularidade irremediavel de suas manifestacdes
concretas, tal que, por definicdo, a nacionalidade "grega" é sui generis. 3. O
poder "politico" dos nacionalismos vs. sua pobreza, e até mesmo
incoeréncia, filoséfica. Em outras palavras, diversamente da maioria dos
outros "ismos", o nacionalismo jamais produziu grandes pensadores
préprios: nem Hobbes, nem Tocquevilles, nem Marxs, nem Webers.
Facilmente, esse 'vazio' desperta, entre intelectuais cosmopolitas e
poliglotas, um certo ar de superioridade (ANDERSON, 1989, p. 13).

Um integrante da nagdo n&o conhece todos os demais membros e, nem
mesmo numa comunidade pequena, jamais chegara a conhecer. Por conta disso a
nacdo é imaginada, mas é também limitada, pois todas tém fronteiras definidas,
ainda que elasticas, além do que nenhuma comunidade identifica-se com a
humanidade como um todo.

7

A nagéo é

7

ainda soberana, uma vez que a soberania é “o0 penhor e o
simbolo” da liberdade buscada pelo lluminismo e a Revolugdo que destruiam a
legitimidade do reino dinastico instituido pelo divino. A Nacdo € imaginada como
comunidade porque “é sempre concebida como um companheirismo profundo e
horizontal”, malgrado as possiveis diferencas e os possiveis desniveis existentes

(Ibidem, p. 16).

Educacéao historica e socializagdo democrética

A democratizagédo do acesso foi um problema relativamente bem combatido

pelo poder publico, salvo alguns pontos especificos do pais. Contudo, persiste o
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entrave da melhoria da qualidade do ensino. Assim sendo, esse dois problemas,

considerados elementares, ainda sdo sensiveis para a escola brasileira.

A variedade de projetos e reformas educacionais implementadas, bem como
as teorias pedagogicas testadas, potencializam a pratica de constante reinicio do
trabalho administrativo-pedagodgico, tal como se fosse possivel revolucionar a
educacgdo apenas pela vontade. A auséncia de continuidade nas politicas publicas
tem sido uma constante na historia brasileira.

A educacao e as instituicbes escolares estdo intimamente sintonizadas com a
sua época, uma vez que atendem as demandas da sociedade na qual estédo
inseridas. Nesse sentido, na conjuntura histérica atual, inegavelmente marcada por
fendbmenos como a globalizagdo econdmica, cuja acao alterou significativamente a
vida das pessoas, 0 papel de trabalhador do homem é sobrevalorizado. Todas as
outras dimensdes de sua existéncia ficam em segundo plano.

No *“admiravel mundo novo” (Cf. HUXLEY, 2001) a escola tem sido
responsabilizada tanto pelo Estado quanto pela Sociedade por suprir o Mercado
com trabalhadores qualificados. Existe, portanto, consenso quanto a incumbéncia
da escola em atender essa pressdo do mercado. A escola deveria formar pessoas
com um perfil especifico: competitivas, proativas, adaptaveis, lideres, autbnomas,
criticas, dentre outras exigéncias (KUENZER, 2000).

Naturalmente nem sempre foi assim. Na época pré-moderna, por assim dizer,
a cultura erudita era dominada pela escolastica e suas demandas eclesiasticas. A
educacdo era voltada a transmissdo de informacdes, sobretudo em virtude dos
atores sociais envolvidos estarem preocupados mais com a contemplacdo do que
com a agdo. O mundo era predominantemente oral, sendo a cultura letrada restrita a
uma diminuta elite.

O foco era outro na era moderna. A Revolugcado Industrial € um marco na
guestao econdmica, assim como as Revolucdes Inglesa e Francesa no plano
politico. A estrutura econdmica, a estrutura do Estado, a relagdo Governo-
Sociedade, estdo entre as transformacfes produzidas por estes eventos. A pratica
educacional também foi alterada (SANCHEZ, 1992).

Na era pdés-moderna a dindmica social seria marcada pela fluidez nas

relacdes sociais, assim como pela rapida obsolescéncia de bens e pelo langcamento
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de novos servicos. Nesses novos tempos haveria a necessidade de reorganizacao

constante das instituicbes educacionais, responsaveis pela formacdo dos
profissionais para a nova sociedade. Essas transformagfes teriam como cenario a
supremacia do setor de servicos no ambito econémico (LYOTARD, 2008).

O regime democratico pressupde que 0s governantes sejam escolhidos por
decisdo popular através de eleicbes legitimas, ou seja, organizadas por regras
pactuadas e rigorosamente publicizadas. Uma democracia plenamente amadurecida
nao pressupde outros meios de indicacdo do governante que nao aqueles previstos
na constituicdo da sociedade.

A teoria politica contemporanea demonstra que a democracia demanda
também algum grau de universalismo, malgrado as limitacbes deste elemento,
conforme constatamos em trabalho precedente focado na cultura politica do Quénia

e do Zimbabue no Tempo Presente:

A democracia ndo prospera em sociedades incapazes de superar o
particularismo e a acdo em beneficio apenas de pequenos grupos politicos.
Tal regime demanda uma cultura centrada no respeito e consequente
cumprimento de legislagdo universalista, separacdo das esferas publica e
privada, bem como numa visdo nacional da sociedade, desprezando assim,
qualquer concepcdo estreita fundamentada em nog¢Bes como
patrimonialismo, personalismo, etnia, raca, tribos etc. (SANTANA, 2008, p.
19-20).

Na contemporaneidade as instituicbes escolares no geral e a educacao
historica no particular sdo consideradas responsaveis pela socializacdo democratica
dos estudantes. A juventude, alvo central de nossa reflexdo, seria introduzida no
universo democréatico pela intervencdo do processo de escolarizagdo. Nesse
interim, a educacdo histdrica é vista como estratégica para a consecucdo de tais
objetivos. Toda a legislacéo recente, bem como um exame das obras dos principais

pensadores e dirigentes envolvidos na educacédo vai comprovar tal tese.
Consideracdes finais
As representacdes sobre a juventude oscilam entre dois tipos ideais, sendo

ora vista como fonte de problemas (polo negativo), ora como o demiurgo do
admiravel mundo novo (polo positivo). Tais representacdes podem ser detectadas
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nos discursos de intelectuais, cientistas, politicos, jornalistas, educadores ou alunos.

Escusado dizer que entre esses dois extremos encontramos diferencas de grau,
bem como também encontramos representacdes de outra natureza, sendo essas as
mais comuns.

As discussfes padecem de um problema crucial, qual seja, a busca de uma
definicAo ideal de juventude. Tal operagdo intelectual € a fonte de certo
obscurantismo que obstrui nossa vivéncia cotidiana: ao focarmos nossa atengao no
plano da categoria coletiva (a juventude), nos tornamos menos competentes para
compreender o sujeito (o jovem). Eis um dos maiores dilemas que assola a
contemporaneidade: apesar do aumento inegavel de conhecimento cientifico sobre
o0 tema, temos a sensacdo generalizada de que nos tornamos menos capazes de
lidar com os jovens.

Sobretudo, esse novo profissional deve estar sempre pronto para aceitar
mudancgas, sejam elas quais forem. Esse mundo requer um profissional dotado de
uma nova visao, dizem os entusiastas do modelo, um profissional qualificado para a
vida numa sociedade muito dindmica, promotora de constantes transformacdes,
mesmo quando apenas aparentes, ou seja, mudancas apenas no plano da retérica
ou das relac@es interpessoais cotidianas.

Sendo assim, o estudante deve aprender ndo apenas o conteudo, mas
também por que tal conteddo é importante e como se deu o processo de
aprendizagem. Para outro grupo, a escola também deve formar o cidadao, pois essa
instituicdo € estratégica para isso, na medida em que trabalha com pessoas nao
iniciadas na vida adulta. Considera-se mais eficiente uma educacéo e socializacao

dada nos anos que antecedem a vida adulta.
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