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A Historia que aprendemos € a que ensinamos?

Eline Andréa Dornelas (UEL)'
Ana Heloisa Molina (UEL)

O presente texto apresenta reflexdes sobre as transformacgdes ocorridas
nos ultimos anos em relagdo ao Ensino de Historia e os processos formativos
dos docentes licenciados em Histdria que atuam no Ensino Fundamental. A
literatura atual traz uma diversidade de abordagens tedricas e metodoldgicas
na investigacdo dessa tematica, destacando a preocupacéo e compreensao de
como o conhecimento é construido pelo professor e utilizado em sala de aula.

Abordar a formacdo docente e ensino de Histdria significa repensar o
contexto politico, social, econdmico e cultural, os avancos tecnolégicos, e o
“novo perfil do professor” na contemporaneidade. Entender como essa Histéria
tem sido “ensinada”, como esse professor se apropria das variadas
ferramentas para estabelecer a relacdo da histdria e das fontes histéricas que o
auxilia nesse processo, € um desafio para entendermos a articulagdo entre o
pensar e 0 agir, a teoria e a pratica, ou seja, como reelaboram as formas de
pensar o ensino e aprendizagem em Histéria.

A presenca de um repertério de conhecimentos proprios ao ensino
propde um oficio feito de saberes, um olhar ressignificado para o professor,
gue passa a ser visto como um profissional, ou seja, como aquele que, munido
de saberes e confrontando uma situagcdo complexa utiliza desses saberes para
determinar, julgar e decidir qual acdo a ser adotada durante e apds o ato
pedagogico.

O exercicio da docéncia consiste no dominio, transmissdo e producéo
de um conjunto de saberes e valores por meio de processos educativos
desenvolvidos no sistema escolar. Dessa forma, o professor € aquele que
domina ndo s6 os mecanismos da producdo do conhecimento, mas um
conjunto de saberes, competéncias e de habilidades que possibilitem o

exercicio da docéncia.
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As diferentes contribuicdes, o permanente questionamento teérico e
metodoldgico existente na construcdo da teoria do conhecimento e da historia
deve ser pensado quando se questiona o que é ensinar histéria na atualidade.

Esses questionamentos buscam novos sentidos e representagdes para o
espaco pedagdgico-didatico da histéria dando significados a histéria como
representacdo do passado que se construiu.

O conhecimento é inacabado cabe ao profissional um exercicio
permanente de entender que esse conhecimento se amplia e se refaz
possibilitando novos olhares, é um elemento que precisa ser redescoberto, ou
seja, conhecer para elencar possibilidades e entender que o homem é produto
e produtor de historia que se transforma em sujeito da construcdo e

reconstrucao desse saber a ser ensinado.

Formacdao de professores

A formacdo docente bem como seus saberes e praticas € uma
discussdo bem destacada no cenario educacional, ndo s6 quanto aos
momentos em que ela ocorre, mas até que ponto ela constitui um fator
relevante na qualidade do ensino. Espera-se que além do conteudo proposto
na disciplina as formas de ensinar e a construcdo destes sdo fundamentais
para que essa formacdo seja bem sucedida, pois o professor devera estar
sensibilizado para refletir e construir novas “formas de ensinar”.

A diversidade de enfoques metodoldgicos que foram sendo construidos
especialmente nas Uultimas décadas nos faz pensar que néo existe uma
metodologia Unica para a pesquisa e para a pratica pedagogica do ensino de
Historia.

Estabeleceremos os anos 90 para realizar as reflexdes e transformacdes
pelas quais a disciplina de historia passou. A Histéria € uma disciplina escolar
gue relaciona-se com a pratica social politica e cultural, mas que muitas vezes
se torna um conhecimento enigmético para os alunos.

Os trés modelos de formacédo baseados na racionalidade técnica que

predominaram no Brasil durante os ultimos anos do século XX foram: o modelo
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de treinamento de habilidades comportamentais (para o professor desenvolver
as habilidades especificas), 0 modelo de transmissdo (no qual o conteudo
cientifico e/ou pedagogico é transmitido aos professores) o modelo académico
tradicional (o conhecimento disciplinar ou cientifico € suficiente para o ensino e
a pratica é apreendida em servico). (FONSECA, 2011, p.34) preparavam 0
professor para atuar em diferentes niveis tanto na educacéo basica quanto na
educacao superior.

Nos cursos de licenciatura em Historia destacavam-se os conhecimentos
histéricos e tedricos metodoldgicos, desvinculados dos saberes pedagdgicos.
O curso era estruturado da seguinte maneira: licenciaturas de um lado e
bacharelado de outro. Durante trés anos, os alunos cursavam as disciplinas
incumbidas de “transmitir os conhecimentos de historia”, e em seguida as
disciplinas obrigatorias da area pedagoégica (conhecimentos na pratica).

Em decorréncia das lacunas e problemas instaurados pelos modelos da
racionalidade técnica evidenciaram a necessidade de repensar e redimensionar
a formacéo de professores.

Segundo Novoa (1995), esta nova abordagem veio em oposicdo aos
estudos anteriores que reduziam a profissdo docente a um conjunto de
competéncias e técnicas, gerando uma crise de identidade dos professores em
decorréncia de uma separacédo entre o profissional e o pessoal.

Desde 1990, vém-se implantando profundas mudancas no “modelo” de
formacdo de professores no Brasil, para construir um novo direcionamento a
essa discussdo algumas herancas dessa profissionalizacdo foram deixadas
pelas geracdes anteriores desafiando os docentes a construir novos caminhos
tedricos e metodoldgicos na atualidade.

Na segunda metade da década de 1990, o Governo Federal, por meio
do Ministério da Educacéo, produziu e divulgou os Parametros Curriculares
Nacionais nos quais estdo indicados o0s objetivos, os conteddos e as
orientacdes didaticas para o ensino na Escola Fundamental, nas diferentes
areas de conhecimento. Além de uma série de programas que propos
avaliacdes e reorganizacfes escolares, reiteramos que a década de 1990 foi

chamada a “década da educacao” pelo governo Fernando Henrique Cardoso.
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Nos anos 1980 a 1990, a formacédo de professores de Historia passou
por mudancgas significativas: o rompimento com os Estudos Sociais, a
implementacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
1996, seguida de propostas curriculares para 0 ensino superior, oportunizaram
um movimento tedrico, politico e pedagdgico de repensar a estrutura das
Licenciaturas.

A partir de meados da década de 1990 temos um conjunto de leis que
propdem reformas curriculares em todos os niveis, apontando rumos teoricos,
metodoldgicos e apresentando perfis de profissionais e educandos a serem
alcancados.

Podemos elencar um conjunto de reformas pedagdgicas, politicas e
econdmicas traduzidas por meio de documentos legais como: Plano Decenal
de Educacado (1993- 2003); Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
9396/96; Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino fundamental e
Médio; Diretrizes Curriculares para o Ensino Superior; Programa de
Financiamento e Investimento como o Fundo de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (Fundef), o Salario-Educacao, o
programa de garantia renda minima e o Financiamento do Ensino Superior
(Fies); sistema Nacional de Avaliacdo Basica (Saeb) que compreende o ensino
fundamental; Exame Nacional do Ensino Médio (Enem); Secretaria de
Educacdo a Distancia, que atua por meio da TV Escola, do Programa de
Informética (Proinfo) e do Programa de Apoio a Pesquisa em Educacdo a
Distancia (Paped) entre outras acoes.

A Lei n® 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
propde referéncias teodricas para todos os niveis, enquanto a Resolucéo
CNE/CP n°l, de 18 de fevereiro 2002, institui as diretrizes curriculares
nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel
superior, curso de licenciatura, de graduacéo plena; e a Resolucdo CNE/CP n°
2, de 19 Fevereiro de 2002, institui a duracdo e a carga horéaria dos cursos de
licenciatura, de graduacao plena, de Formacdo de Professores da Educacao

Basica, em nivel superior.
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Estes documentos compdem as orientacdes oficiais curriculares para os
diferentes cursos de formacéo profissional que se desenvolvem desde o final
de 1997, quando o Conselho Nacional de Educacdo CNE (Resolugdo CP n°
04/97) aprovou as orientagbes gerais para a construcdo de novas diretrizes
curriculares para os cursos de graduacéo.

De acordo com os Pareceres do CNE/CP 009/2001 e 028/2001, e com a
Resolucdo CNE 02/2002, a Pratica de Ensino e os Estagios supervisionado
rompem com a concepg¢ao linear da organizagdo curricular dos cursos de
licenciatura estabelecendo conexdes entre as disciplinas e seus referenciais
tedrico e pratico, pois 0os problemas originavam-se da dicotomizacdo da teoria
com a pratica, ou seja, da desarticulacdo do ensino com a pesquisa sendo
esse 0 abismo entre as disciplinas pedagdgicas e especificas.

Temos também a Resolu¢cdo CNE/CES n° 13, de 13 de marco de 2002,
que estabelece as Diretrizes Curriculares para o0s cursos de Historia
sinalizando o ano de 2004 para as adequacfes dos cursos de licenciaturas as
mudancas curriculares, acréscimos de carga horaria pratica, concepgdo de
escola e estagio supervisionado e a realizacdo dos mesmos.

Andlises realizadas por Freitas (2002) apontam que as politicas para a
formacao de professores foram definidas pelas Referenciais Curriculares para
Formacéo de Professores (1999), no parecer n® 115/99 que criou 0s institutos
superiores de educagao nas Diretrizes Curriculares para a Formacao Inicial de
Professores para a Educagéo Basica em nivel Superior (2001).

Os desafios sdo inumeros, e as instituicbes de ensino superior se
adequaram ou se apropriaram de diversas formas como orientacdes por meio
de reformulacao curricular dos cursos de Licenciaturas, através da realizacéo
de estudos pelos colegiados, assembléias departamentais, seminarios,
conferéncias e outros eventos que se fizerem necesséarios visando uma

proposta coerente para os cursos de Licenciaturas.

O professor na sua carreira profissional constroi e reconstréi seus
conhecimentos, ou seja, seus saberes estdo em construcdo permanente, pois

sdo apreendidos e ressignificados. Os diferentes olhares pelo professor, nesse
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momento, favorecem a busca por novas diretrizes e novos tipos de saberes
para o exercicio da atividade docente, surgindo diversas teorias que dizem
respeito ao saber cientifico e ao saber do docente.

Autores como Tardif (2002), Névoa (1992), Pimenta (1999), repensando
a formacéo de professores em suas pesquisas pautam-se na discussao sobre

7

a identidade dos professores e relatam que essa identidade é construida a
partir da significacdo social da profissdo bem como da reafirmacao das praticas
consagradas culturalmente que permanecem significativas.

Esses saberes sao transformados e passam a integrar a identidade do
professor, constituindo-se em elemento fundamental nas préaticas e decisbes
pedagogicas, dessa forma, essa pluralidade de saberes que envolvem o0s
saberes da experiéncia é tida como a competéncia profissional que advém do
cotidiano vivenciado pelo professor.

Para Monteiro (2011), esses locais sao territorio tensionado pelas
demandas e expectativas dos formadores, estudantes e dos sistemas de
ensino em seus diferentes niveis, que solicitam acdes que venham a se
constituir em alternativas bem-sucedidas para a melhoria das deficiéncias
identificadas. Acdes que precisam ser deslanchadas e assumidas como tarefa
prioritaria nas universidades, em parceria e dialogo com o0s sistemas
educacionais e com as escolas, que reconhecemos como espacos de
formacado, onde os licenciandos realizam estagios e onde docentes podem se
atualizar e/ou qualificar nas atividades de formagéo de professores.

A partir dessa reflexdo enfatizamos que a formacao de professores deve
ser compreendida a partir da praxis educativa, concebendo o ensino como
atividade complexa que auxilie o professor a superar o desenvolvimento das
habilidades técnicas ou do conhecimento especifico.

As praticas didaticas ou metodoldgicas do fazer docente envolvem
elementos que abordam as questbes éticas, afetivas, politicos sociais
envolvidas na docéncia, é preciso reconhecer que o conhecimento ndo é
acumulo de informagdo e ndo esta concentrado em um lugar somente, € um

produto inacabado.
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O exercicio da docéncia consiste no dominio, transmissédo e producédo
de um conjunto de saberes e valores por meio de processos educativos
desenvolvidos no sistema escolar. Dessa forma, o professor é aquele que
domina ndo s6 os mecanismos da produgdo do conhecimento, mas um
conjunto de saberes, competéncias e de habilidades que possibilitem o
exercicio da docéncia.

A Histédria e seu ensino sédo formativos, portanto, a formacdo ndo se da
exclusivamente na educacao escolar, mas € no cotidiano que essa formacao é
experienciada por meio dos processos vivenciados, ou seja, o conhecimento
histérico ndo se limita a apresentar o fato no tempo e no espago acompanhado
de uma série de documentos que comprovam sua existéncia. E preciso
relacionar o fato a temas e aos sujeitos que o produziu para buscar uma
explicacdo. Estimular os educandos a fazerem a leitura histérica do mundo em
que vivem seja por meio da escrita, artefatos, imagens, conhecer as diferentes

linguagens.

O saber e o oficio dos professores

A categoria saber docente é utilizado por pesquisadores que buscam
investigar e compreender a agédo docente, tendo como foco suas relagées com
0s saberes que dominam para ensinar e aqueles que ensinam muitas vezes
como saberem praticos e que sao considerados fundamentais para a
configuracdo de uma identidade e de competéncias profissionais.

Para Mizukami (1986), embora seja dificil de explicar, parece que aquilo
que o professor aprendeu nos cursos de formacao permanece externo a ele, e
muitas vezes ndo consegue aplicar em sua pratica pedagogica.

Sendo assim, os docentes precisam conhecer a disciplina e saber
transformé-la em conteddo atrativo para os educandos, infelizmente ndo é so
conhecer o conteudo para dar aulas de historia, o exercicio da docéncia
consiste no dominio, didlogo e producdo de um conjunto de saberes e valores
por meio de processos educativos desenvolvidos no interior do sistema escolar,

pois em sala de aula assume uma funcdo de mediador, estimulando e
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contextualizando os resultados, adaptando-os para a realidade dos alunos,
proporcionando um movimento de parceria, de trocas de experiéncias, de
afetividade no ato de aprender.

Ser professor, assim como ser aluno, implica em uma relacdo de
cumplicidade no que se refere ao compromisso de buscar informagdes a
respeito do conteddo a ser ensinado, entender seu espaco e o0 momento de
como realizar e aperfeicoar seus saberes e praticas, em sala de aula.

No ensino de Histéria esses questionamentos evidenciam-se nas
diferentes organizacbes teoricas e procedimentos metodoldgicos, como o
professor trabalha com o tempo passado e tem como matéria-prima uma gama
de temas e contradicfes a serem exploradas e explicadas para que o tempo
presente tenha significado, alguns temas abordados pela disciplina, (...)
concorrem para uma visao da Histéria como provedora de licbes do passado a
serem apreendidas pelo presente (AMEIDA, 2011 p.37).

A falta de dialogo entre a pesquisa historiografica e o ensino de histéria
traz lacunas na maneira de se pensar como se da o processo do conhecimento
em sala de aula. Nesse contexto, um dos problemas freqlientes é a producao
do conhecimento histérico, jA& que o contetudo trabalhado aparece como
produzido pelo autor do livro didatico, a producédo historica e as fontes ficam
invisiveis.

Uma das fun¢Bes sociais da histéria de acordo com Albuquerque (2012)
€ construir o passado, dotando a sociedade de uma visdo do tempo que va
além daquilo que se define e se pensa como presente. O passado, portanto, é
elaborado, pensado e tratado na sua relacédo diferencial com o presente, ele
existe “na escavacao que se faz a partir do contemporaneo” buscando a

construcdo das fronteiras que separam as duas temporalidades.

A histéria serve para que possamos realizar no plano do
conhecimento, do pensamento, do imaginario, da memoria,
aquilo que ndo podemos fazer no plano da realidade e da
empiria: sair do presente, ausentar-nos desta temporalidade

gue nos cerca, olhar este tempo de fora e ter com ele uma
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relacéo de distanciamento, de estranhamento
(...).ALBUQUERQUE, (2012)

De acordo com FONSECA (2006), os saberes dos professores de
Historia, sdo constituidos pelos saberes histéricos e historiograficos, os
saberes curriculares, os saberes didatico-pedagdgicos advindos das ciéncias
da educacdo, os saberes sociais, 0s saberes oriundos das multiplas linguagens
e 0s saberes experiéncias, ou seja, aqueles adquiridos, construidos no
cotidiano da sala de aula, na escola, na vida.

Nossa experiéncia com formacao de professores no ensino fundamental
ao longo dos anos demonstra que o professor destaca o conteudo da Histéria
factual. Outra elemento é a quantidade de conteudos onde sdo obrigados a
priorizar alguns conteudos em detrimento de outros. A ferramenta do professor
geralmente o é livro didatico, ou seja, o “saber dos livros didaticos” teréo
importancia quando ressignificados pelo educando que ao confrontar com a
realidade provoca o crescimento intelectual. Portanto, aprender ndo significa
acumular informacdes, mas diante de novas situacdes serem capaz de buscar
alternativa argumentando teoricamente em favor de suas escolhas.

SCHON (2000) argumenta que a racionalidade técnica objetiva resolver
0s problemas da pratica por meio da aplicacdo de teorias geradas pela
investigacdo académica, mas que tal processo revela-se inadequado quando
nés, professores, vivemos situacdes de incerteza no desempenho de nossas
atividades. Essa préaxis é uma atividade complexa e pauta-se na superacdo das
habilidades técnicas, do conhecimento da area de Histéria. Pimenta e
Anastasiou (2002), afirmam que embora os professores possuam experiéncias
significativas de estudo em sua area do conhecimento, desconhecem o
processo cientifico de ensino e aprendizagem.

Quanto a utilizac&o do livro didatico € uma ferramenta com dupla funcéo,
a de transmitir um dado contetudo e de possibilitar a pratica de ensino. Séo
materiais que fazem parte do cotidiano escolar ha séculos. Por esta razéo, a
familiaridade com seu uso fazem com que seja facil identificad-los e estabelecer

distincdes entre eles e os demais livros (BITTENCOURT, 2004). E importante
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destacar que a utilizagcdo do livro didatico e a selecdo de conteudos
determinados pelos curriculos e programas faz com que ao ensinarmos historia
acabemos por priorizar certas habilidades ou operacdes mentais de cunho
mais didatico do que relacionados ao pensamento histarico.

A ordenacdo mecanica de fatos em causas e consequéncias; cronologia
linear, eurocéntrica, privilegiando a curta duracao; destaque para os feitos de
governantes, numa visdo herdica e idealizada da Histéria; conteddos
apresentados aos alunos como verdades absolutas, desconsiderando e
desvalorizando suas experiéncias cotidianas e praticas sociais continuam a ser
ministrados tal qual aprendeu os professores aprenderam.

O “passado recente” compreendido pelos educandos vem recheado de
informacdes que podem servir de subsidio para que o professor em um
momento posterior possa utilizar para o entendimento de um passado distante.

Quando dialogamos com o0s professores e perguntamos 0 que se
lembram da disciplina de histéria na época que estudavam é imediata a
resposta: a memorizagdo de datas e fatos fragmentados sem estabelecer
relacdo com o cotidiano e com as préticas sociais vivenciadas. Se a resposta €
essa historia fragmentada porque ao chegar a sala de aula ela é reproduzida,
descontextualizada e factual?

Segundo Silva & Fonseca (2011) refletir sobre as relagGes estabelecidas
entre o curriculo e as praticas escolares é pensar sobre o papel da escola
como uma instituicdo cultural, social e politica, pois ela reproduz, produz
saberes, praticas, valores e culturas. (...) a escola, nesse sentido € um espaco
de sujeitos histéricos ativos, onde professores e alunos interagem de forma
ativa e dinamica e vai além do que esta prescrito nos curriculos e livros
didaticos.

E preciso pensar quem s&o os alunos do século XXI, que utilizam a
internet, as redes sociais e tem acesso a informacdo e conteudos variados.
Sendo assim, 0 que e como ensinar implica em selecionar, a partir de um
repertorio cultural amplo e vai além do curriculo e dos livros didaticos.

Segundo Caimi
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(...) a gama de contetdos a ensinar, querendo abarcar
“toda a historia, € comum que noés, professores de
Histéria, ndo priorizamos metodologias participativas,
dialogadas, de trabalho em grupo, em favor de um melhor
aproveitamento do tempo escolar. Entendemos,
equivocadamente, que otimizar o tempo significa priorizar
a leitura e a explicacdo do professor sobre o capitulo do
livro didatico, seguindo-se a realizacdo de exercicios
pelos alunos, individualmente, para que a classe se
mantenha mais silenciosa e, assim, mais produtiva.
(CAIMI, 2007)

Nesse contexto, 0s processos formativos precisam se constituir como
espacos de interlocucdo em que formadores e professores em formacédo se
percebam como parceiros, a formacao ndo se da por meio de acumulacao de
cursos, de conhecimento ou técnica, mas de um trabalho de reflexdo sobre a
pratica e a (re) elaboracdo das formas de pensar, bem como as condi¢des que
facilitam tal aprendizagem.

Para Monteiro (2007), a Histéria escolar contribui para formar
identidades e a memoria coletiva, mas nao é a responsavel por isso como um
saber que esta formalizado em textos de manuais didaticos. Para além dos
conteudos ali selecionados, os modos de agir, de ensinar, de se relacionar com
os alunos e de vé-los, modos de agir e de expressar a satisfacado (ou nao) de
ensinar, (...) contribuem para a apropriacdo e desenvolvimento da histéria
critica.

E o que seria uma formacdo de professor adequada? Serd que é
proporcionar ao profissional as condicfes reais para produzir conhecimentos,
dialogar com as diferentes fontes e saberes construidos para ir além das
praticas pedagogicas, materiais didaticos e guias curriculares que, muitas
vezes, aprisionam o professor impedindo a reflexdo e a construgdo de “novas
formas de ensinar’? Esses questionamentos permeiam a nossa pesquisa,

nosso desafio € entender como podemos instrumentalizar o docente de

11



| W VI CONGRESSO

nationgl Congress of History ~ eremy ACIONAL ISSN 2175-4445 (ON-LINE)
cnwmﬁumqﬂ de Historia DE HISTORIA 25 A27 DE SETEMBRO DE 2013
. s

10.4025/6¢ih.pphuem.382

maneira que possa reelaborar as teorias e métodos apreendidos, apropriando-
se da sua atividade docente por meio da teoria e pratica.

Diante dos novos papéis atribuidos a escola, o impacto da tecnologia da
informag&o e das comunicagdes sobre os processos de ensino aprendizagem
nos faz repensar o lugar da producdo dos materiais didaticos e a prépria
formacao de professores que ndo da conta de responder os questionamentos
dessa geracao.

O *“conhecimento escolar’” surgiu no contexto dos estudos que
investigam a relag&o entre escola e cultura, bem como o papel desempenhado
pela escola na producdo da memoaria coletiva, de identidades sociais, e na
reproducéo das relacBes de poder, através de seus mecanismos e estratégias
de “selecéo cultural escolar”.

O conhecimento que o professor mobiliza para ensinar é oriundo de
diferentes espacos sociais, tais saberes, que constituem o ensinado, s&o
complexos e multiplos, originarios de diferentes espacos que se situam no
tempo, estruturam o sentido promovido no lécus da sala de aula e fundam
assim nossa concepgao de historia ensinada ( MONTEIRO, 2000).

Ao considerar a mobilizacao de diferentes saberes no ato de ensinar diz:

(...) a analise das relacbes dos docentes com o0s saberes é
uma producdo socio-cultural, historicamente construida e
mediada por relacdes de poder ali presentes para serem
legitimadas, afirmadas, contestadas, negadas na sociedade
mais ampla e no contexto micro do cotidiano escolar. Relacbes
tdo imbricadas que, naturalizadas se tornam invisiveis e sao
reproduzidas, muitas vezes, acriticamente. (MONTEIRO, 2010,
p. 485).

A partir dessa reflexdo enfatizamos que a formacao de professores deve
ser compreendida a partir da praxis educativa, concebendo o ensino como
atividade complexa que auxilie o professor a superar o desenvolvimento das

habilidades técnicas ou do conhecimento especifico.
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As praticas didaticas ou metodolégicas do fazer docente envolvem
elementos que abordam as questbes éticas, afetivas, politicos sociais
envolvidas na docéncia, é preciso reconhecer que o conhecimento ndo é
acumulo de informacdo e ndo esta concentrado em um lugar somente, € um
produto inacabado.

O exercicio da docéncia consiste no dominio, transmissdo e producéo
de um conjunto de saberes e valores por meio de processos educativos
desenvolvidos no sistema escolar.

De acordo com Pimenta (1996), o trabalho docente que é ensinar esta
diretamente ligado as informacdes que recebeu na sua licenciatura para que
sejam capazes de desenvolver nos educandos conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que possibilitem permanentemente construirem seus
saberes e fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que tanto o

ensino como préatica social lhes coloca no cotidiano.

Para tanto se espera que os docentes mobilizem conhecimentos da
teoria e da didatica necessarios a compreensao do ensino como realidade
social, desenvolvendo assim, a capacidade de investigar a prépria atividade
para, a partir dela, constituirem e transformar seus saberes e fazeres docentes

num processo continuo de construcdo de suas identidades como professores.

As contribuicdes de Tardif também nos auxiliam a pensar como esses
saberes sao ressignificados em sala de aula, o autor sinaliza os diferentes
saberes em que os professores se apdiam em suas atividades profissionais: o
saber curricular, proveniente dos programas e dos manuais escolares, o saber
disciplinar, que constitui o contetdo das matérias ensinadas na escola; o saber
da formacéo profissional, adquirido por ocasido da formacao inicial ou continua;
0 saber experiencial, oriundo da pratica da profisséo, e, ainda, o saber cultural
herdado de sua trajetéria de vida e de sua pertenca a uma cultura particular,
que eles partilham em maior ou menor grau com os educandos. (TARDIF, p.
297, 2002).

Para Albuquerque (2012), essa “nova visao de sujeito” pauta-se na

histéria fragmentada, desarticulada e individual onde as diferencas culturais,
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étnicas, de género, orientacdo sexual, religiosas, entre outras, se manifestam
em todas as suas cores, sons, ritos, saberes, sabores, crencas e outros modos
de expressao. Colocando em xeque a existéncia das identidades num contexto
em que nao se referem mais a grupos fechados ou a identidades étnicas, elas
tornam-se hibridas e deslocadas de um vinculo local. Isso significa que sao
transformadas em uma tarefa individual e em construcéao.

O professor, nesse contexto, passa a ser solicitado a assumir um novo
perfil, respondendo aos desafios contemporaneos onde as transformacgdes e os
avancos tecnoldgicos pelos quais passam a sociedade o impulsiona a
desempenhar uma exigéncia politico social onde a funcdo é desenvolver
formas para que os educandos adquiram novas competéncias exigidas para o
século XXIl, constituindo assim, uma nova cultura do trabalho e

consequentemente do universo escolar.
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