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Resumo

Esta comunicagdo apresenta os resultados parciais de uma investigacdo desenvolvida no
Programa de Mestrado e Doutorado em Educacdo da Universidade Tuiuti do Parand, cujo
problema de pesquisa trata das concepcbes de identidade historica presentes nas aulas de
Histdria Local de professoras do 3° ano do Ensino Fundamental, de uma escola da rede
municipal de Campo Largo-Pr. As reflexdes de Jorn Risen acerca das fungdes da consciéncia
historica para vida pratica orientam a anéalise e a categorizacdo das concepcdes de identidade
historica dos sujeitos da investigacdo. O estruturismo metodologico é o fio condutor da
pesquisa, principalmente por oportunizar uma anélise das acdes das professoras no contexto
das estruturas sociais que regem a sociedade. Ademais, na perspectiva da pesquisa qualitativa,
utilizando-se do estudo de caso como estratégia, foram coletados dados empiricos, por meio
de aplicacdo de questionarios, observacfes em sala de aula e, entrevistas com as professoras
do 3° ano, que revelam elementos das relacdes entre o ensino da Historia Local e as
construgOes de identidades historicas. Ao apresentar resultados parciais da pesquisa percebe-
se 0 empenho das professoras no estabelecimento de relagfes entre a Histdria do Local e os
alunos, para que estes possam, principalmente, sentirem-se participantes da Historia. Ressalta-
se também a intencdo das professoras em organizar estratégias de ensino que sejam
significativas as criangas. Nas entrevistas e, nas observagdes em sala, momento muito rico ao
pesquisador, percebe-se 0 ensino de Historia acontecendo, seja, no agitar das criangas, ao
realizarem as atividades solicitadas, seja, no empenho das professoras, todos envolvidos em
fazer das evidéncias histdricas, uma estrutura de pensamento consolidada, no imaginario que
se faz e refaz para as criancas, que ao ouvirem, verem e lerem sobre a Histéria e
especialmente sobre a Histdria Local, podem a sua maneira, participar da Historia.
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Introducéo
Este artigo relata parte de uma pesquisa desenvolvida no Programa de Mestrado em

Educacdo, da Universidade Tuiuti do Parand, voltada a analise da Educacdo Historica nas

séries iniciais.
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Os sujeitos da pesquisa sdo professoras do 3° ano do Ensino Fundamental da Escola
Municipal Anchieta, situada centro do municipio de Campo Largo-Pr, encarregadas de reger a
sala de aula, em sua totalidade de conteudos a serem abordados e, entre estes a Histdria Local.
A instituicdo dedica-se a Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, e a atual diregdo esté4 sob a
responsabilidade da Congregacdo das Irmés da Sagrada Familia de Maria, cujo fundador €
Dom Zygmunt S. Felinski.

A opcdo pela abordagem de uma escola municipal se da em funcdo de que por
orientagcdes legais (Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, Diretrizes Curriculares —
Estadual e Municipal) deve-se priorizar, nesta etapa da educacdo basica, a abordagem da
Histdria Local, notadamente como estratégia pedagdgica para o ensino de Historia.

Na matriz curricular para o ensino fundamental de 9 anos, estabelecida pela Secretaria
de Educacdo do Municipio de Campo Largo, verifica-se que nos conteudos de Histdria para o
3° ano do ensino fundamental, estdo colocados no 1° bimestre, a Histéria do municipio e seu
contexto historico; no 2° bimestre estd prevista a abordagem das etnias do municipio e suas
contribuicdes; no 3° bimestre privilegiam-se as relacdes de poder do municipio e, no 4°
bimestre, as relagdes culturais no municipio, justificando-se assim a opg¢éo pelo estudo do 3°
ano do ensino fundamental, dentro da proposta do ensino fundamental de nove anos ja em
andamento no municipio de Campo Largo.

Nessa direcdo, a pergunta de pesquisa foi assim estabelecida: quais concepc¢des de
identidade historica estdo presentes nas praticas ensino de Historia Local das professoras do
3° ano do ensino fundamental de Campo Largo, tendo como estudo de caso a Escola
Municipal Anchieta?

A proximidade do cotidiano escolar e, a escolha de um estabelecimento escolar
especifico para o desenvolvimento da pesquisa direcionou nossa opc¢ao pelo estudo de caso

como estratégia de pesquisa.

Trata-se de uma investigacdo empirica que pesquisa fendmenos dentro de seu
contexto real (pesquisa naturalistica), onde o pesquisador ndo tem o controle sobre
eventos e vardveis, buscando apreender a totalidade de uma situacdo e,
criativamente, descrever, compreender e interpretar a complexidade de um caso
concreto. Mediante um mergulho profundo e exaustivo em um objeto delimitado —
problema da pesquisa —, 0 Estudo de Caso possibilita a penetracdo na realidade
social, ndo conseguida plenamente pela avaliacdo quantitativa (MARTINS, 2008, p.
xi).



Como tecnicas de coleta dados foram utilizadas, nessa etapa da investigacdo, a
observacdo, a aplicacdo de questionario e a entrevista semiestruturada. Neste artigo,
apresentamos alguns resultados obtidos a partir da analise dos dados coletados por meio de
um guestionario.

A pesquisa ainda toma como referéncia tedrico-metodoldgica a perspectiva do
estruturismo metodologico de Lloyd (1995). O estruturismo metodologico faz a tentativa de
articular os niveis micro e macro da analise social, sem subordind-los mutuamente,
explicando como a personalidade, as inteng0es e as a¢cbes humanas interagem com a cultura e
a estrutura para determinar um ao outro e, as transformagdes sociais ao longo do tempo. Para
que isso aconteca é indispensavel segundo Lloyd (1995), que haja um modelo dos seres
humanos como agentes sociais, estes agentes tém poderes inatos para afetar intencionalmente
ou ndo suas proprias acdes e provocar mudangas no mundo. Esta concepcdo, segundo

Schmidt e Garcia (2008, p. 42) permitem que os investigadores,

[...] vejam a escola ndo somente como um lugar de reproducdo, mas também de
criacdo, de producdo de si propria, porque entendem que esta tem a capacidade de se
auto-definir e, assim, de se transformar, na mesma forma que a sociedade dispde de
uma capacidade de criacdo simbdlica, que permite se construir e se reproduzir nos
seus sentidos, bem como seu sistema de orientacdo das condutas.

Assim, neste trabalho apresentamos inicialmente o conceito de ensino/aprendizagem
de Historia Local, presente nos documentos oficiais e nas reflexdes de alguns autores, em
seguida uma breve abordagem sobre a Identidade Historica e ao final o debate sobre a

Educacao Historica no que se refere ao estagio atual da pesquisa em seus resultados.

1 HISTORIA LOCAL COMO PROPOSTA DE ENSINO/APRENDIZAGEM DE
HISTORIA

A Histéria local, segundo Goubert (1988), € aquela que diz respeito a uma ou poucas
aldeias, a uma cidade pequena ou média (um grande porto ou uma capital estdo além do
ambito local) ou a uma &rea geogréafica que nao seja maior do que a unidade provincial
comum (como um county inglés, um contado italiano, uma land alema, uma bailiwick ou pays

francés).



A abordagem sobre historia local, no que se refere ao ensino de Histéria foi alvo de
grande debate entre historiadores no Brasil, que valorizam esta abordagem por possibilitar
novas Vvisfes sobre o processo de aprendizado da Histéria e, a influéncia do meio em que o
aluno e a escola estdo inseridos. “A historia local é entendida aqui como aquela que
desenvolve anélise de pequenos e médios municipios, ou de areas geograficas ndo limitadas e
ndo muito extensas”, conforme descrevem Horn e Germinari (2010, p. 118), assim a pesquisa
em historia local ndo é novidade, sendo o tema ja abordado em estudos que enfatizaram o
processo politico-administrativo de formacdo de municipios brasileiros.

Em nosso pais, o tema de histéria local, ja foi proposto ha pelo menos duas décadas,
com diferentes formas de abordagem, sendo que nas décadas de 1970 e 1980, as propostas
curriculares foram organizadas em circulos concéntricos, com abordagem dos estudos sociais
partindo da realidade mais proxima do aluno. Entre as décadas de 1980 e 1990, predominou-
se a historia tematica, sendo a historia local colocada como estratégia pedagdgica, para
garantir o dominio do conhecimento histérico (HORN; GERMINARI, 2010).

Nos Parédmetros Curriculares Nacionais de Historia a Histdria Local esta indicada
tanto como eixo para sele¢do de conteudos quanto método de ensino-aprendizagem. Essas
diretrizes destacam que,

Ao ingressarem na escola, as criancas passam a diversificar os seus convivios,
ultrapassando as relagdes de ambito familiar e interagindo, também, com outro
grupo social — estudantes, educadores e outros profissionais —, caracterizado pela
diversidade, e, a0 mesmo tempo, por relagBes entre iguais. A propria classe possui
um histdrico no qual o aluno ter4 participagdo ativa. Sendo um ambiente que abarca
uma dada complexidade, os estudos historicos aprofundam, inicialmente, temas que
ddo conta de distinguir as relagbes sociais e econdmicas submersa nessas relagdes
escolares, ampliando-as para dimensfes coletivas, que abarcam as relagBes
estabelecidas na sua localidade. Os estudos da histdria local conduzem aos estudos
dos diferentes modos de viver no presente e em outros tempos, que existem ou que
existiram no mesmo espaco. (BRASIL, 1997, p. 40).

Nas Diretrizes Curriculares da Educacdo Basica — Historia, da Secretaria de Estado da
Educacdo do Parana (PARANA, 2008), acompanhando os pardmetros estabelecidos na esfera
Federal, também valorizou a abordagem da histdria local destacando a importancia e a riqueza
de conhecimentos que podem ser abordados no trabalho diario do Professor da Educacao

Basica. Assim, ressalta que:

O estudo das histérias locais € uma opcdo metodoldgica que enriquece e inova a
relacdo de conteldos a serem abordados, além de promover a busca de produces



historiograficas diversas. Segundo o historiador italiano lvo Mattozzi (1998, p. 40)?,
historias locais permitem a investigacdo da regido ou dos lugares onde os alunos
vivem, mas também das histérias de outras regides ou cidades. (PARANA, 2008, p.
71).

E, na matriz curricular do 3° ano do ensino fundamental, no municipio de Campo
Largo, estabelecida pela Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Campo Largo, na

gestdo de 2009 a 2012, dos conteudos de histdria destacam-se no 1° bimestre:

Campo largo, seu contexto na historia do Estado (onde foi o inicio da povoagdo do
municipio, quando isso ocorreu, e quais fatores politicos e econdmicos levaram a
sua povoacdo); Os primeiros povoadores, por que e quando vieram e 0 que
construiram; o porqué do nome; os primeiros povoadores; trabalhos com fontes
histéricas (se possivel trabalhar com documentos, mapas e relatos de historias do
municipio); visitas a locais histéricos do municipio (pracas, igrejas, construcdes do
centro da cidade, museus e outros), fazer entrevistas com os proprietarios; conhecer
as col6nias e sua histdria no municipio; trabalho com fotos e imagens, as mudancas
e permanéncias que ocorreram ao longo dos tempos; as diferentes historias sobre
Campo Largo, o que sdo fatos histéricos e ‘historias’ do senso comum. (CAMPO
LARGO, 2009).

No 2° bimestre a énfase ocorre sobre as etnias que ajudaram a formar o municipio e
suas contribuicdes. No 3° bimestre devem ser abordadas as relagcdes de poder no municipio,
onde se sugere como atividade a visita aos 6rgdos publicos e palestras e, no 4° bimestre, a
énfase se da para as relagdes culturais no municipio.

Assim, 0 ensino de histdria, principalmente no que se refere ao terceiro ano do ensino
fundamental, utiliza-se da histéria local para que a crianca entenda que faz parte de uma
historia que estd em seu entorno, principalmente da cidade onde vive, devendo configurar-se

assim, como participe desse processo, como um sujeito historico.

A partir da experiéncia cotidiana dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem certamente € um caminho para romper com muitos dos desafios
postos ao professor pelas praticas tradicionais ainda desenvolvidas. O local pode ter
papel pois como diz Revel (1998)° o local é recorte eleito, centrado na micro-escola,
ou seja, € uma outra maneira de se perceber a histdria e assim construir novos
conhecimentos. E uma apreenséo cognitiva da realidade que tem efeitos na producéo
do conhecimento historico. Privilegiar o local ndo significa opor-se ao nacional, mas
sim aborda-lo por outros prismas. A histdria local ndo faz oposicdo ao global é na
verdade, uma modulagdo da realidade macro-social. (NIKITIUK, 2002, p. 4).

2 MATTOZZI, Ivo. A Histéria ensinada: educacéo civica, educacdo social ou formagdo cognitiva? Revista Estudo da
Histdria. Associacéo dos Professores de Historia (APH), n.3, out. 1998. Dossié: O Ensino de Histdria: problemas da didatica
e do saber historico.

¥ REVEL, Jacques (org.). Jogos e escalas, a experiéncia da microanalise. Rio de Janeiro: FGV, 1998



Guimarédes (2011), ao analisar as propostas de Manique e Proenga, conclui que essa
proposta pedagdgica, o ensino da Histdria Local, requer do professor uma relacao critica com
as concepgdes historiograficas e pedagogicas dominantes, posto que, trata-se de assumir uma
postura dialética que lhe permita captar e representar com seus alunos o movimento sécio-
historico e temporal das sociedades, as contradi¢des, as especificidades, as particularidades,
sem perder de vista a totalidade.

Circe Bittencourt (2008) chama atencdo para necessidade de reflexdo sobre a relacéo
entre a micro e a macro-historia quando se propde a Histéria Local como metodologia de
ensino. “Os estudos da historia local devem tentar buscar no recorte micro os sinais e as
relacdes da totalidade social, rastreando-se por outro lado, os indicios das particularidades —
0s homens e as mulheres de carne e 0sso. A histéria do Brasil se constitui, assim, por uma
dimensdo nacional, local e regional” (BITTENCOURT, 2008, p. 203). Nessa direcdo, de
acordo com Schmidt e Cainelli (2009, p. 139)

O estudo da localidade ou da histdria regional contribui para uma compreensao
multipla da Historia, pelo menos em dois sentidos: na possibilidade de se ver mais
de um eixo historico na historia local e na possibilidade da andlise de micro-
histdrias, pertencentes a alguma outra histéria que as englobe e, a0 mesmo tempo,
reconheca suas particularidades.

Sdo varias as possibilidades do trabalho com a histéria local, como estratégia de
aprendizagem, segundo Schmidt e Cainelli (2009), sendo: a possibilidade de inserir o aluno
na comunidade da qual é parte, criando a historicidade e a identidade dele; despertar atitudes
investigativas, com base no cotidiano do aluno, ajudando-o ainda a refletir sobre a realidade
que o cerca e seus diferentes niveis, econdmico, politico, social e cultural; o espaco menor
possibilita ao aluno a visdo de continuidade e diferengas com as evidéncias de mudangas,
conflitos e permanéncias e; a historia local pode instrumentalizar o aluno para uma historia da
pluralidade, onde todos os sujeitos da historia tenham voz.

E importante destacar e diferenciar conceitos que sdo de fundamental importancia no
presente projeto de pesquisa, sendo o primeiro o ensino de historia que no caso do Brasil,
passou por transformacdes de um ensino tradicional com a valorizacdo do estudo dos fatos
politicos e na acdo dos individuos; em seguida, o ensino de Estudos Sociais, caracterizado
pela interdisciplinaridade e; as tendéncias atuais de uma histdria processual, Historia como
historia de todos os homens e ndo somente de herdis. Assim ensinar Histdria pode ser visto
como define Isabel Barca apud SCHIMIDT; CAINELLI (2009, p. 20):



Esse sentido do ensinar historia ndo significaria ndo ter conteldos para serem
ensinados, mas olhar para esses conteldos a partir da possibilidade de construir com
os alunos novas questdes diante de conteldos/temas propostos pela historiografia.
Aprender histéria é discutir evidéncias, levantar hipéteses, dialogar com os sujeitos,
0s tempos e 0s espagos histéricos.

As questdes sobre os procedimentos de producdo do conhecimento historico,
principalmente, o problema das evidéncias, sdo tratadas por Samuel (1990, p. 220), para este

autor:

A histdria local requer um tipo de conhecimento diferente daquele focalizado no alto
nivel do desenvolvimento nacional e da ao pesquisador uma idéia muito mais
imediata do passado. Ele a encontra dobrando a esquina e descendo a rua. Ele pode
ouvir os ecos no mercado, ler o seu grafite nas paredes, seguir suas pegadas nos
campos. As categorias abstratas de classe social, ao invés de serem pressupostas,
tém de ser traduzidas em diferencas ocupacionais e trajetdrias de vidas individuais; o
impacto da mudanca tem de ser medido por suas conseqléncias para certos
domicilios. Os materiais basicos do processo histérico devem ser constituidos de
quaisquer materiais que estejam a disposicdo ou a estrutura ndo se mantera.
(SAMUEL, 1990, p. 220)

Em seus trabalhos, Maria Aparecida Leopoldino Tursi Toledo (2010), entra nas
discussbes sobre a historia local, historiografia e ensino, colocando entre suas ideias que a

historia local pode ser entendida como uma modalidade de estudos historicos.

Dessa maneira, entende-se que, no curso dessa dindmica, os conhecimentos
historicos da localidade devem estar relacionados, de forma que eles tornam
possiveis certas pesquisas em funcdo de conjunturas e problematicas que dizem
respeito as relaces sociais que se quer conhecer. Nesse sentido, a histéria local é
entendida aqui como uma modalidade de estudos histéricos que, ao operar em
diferentes escalas de analises, contribui para a construcdo de processos
interpretativos sobre as diferentes formas de como os atores sociais se constituem
historicamente. Ou seja, interessa-se pelos modos de viver, coletivos e individuais,
dos sujeitos e grupos sociais situados em espagos que sdo coletivamente construidos
e representados, na contemporaneidade, pelo poder politico e econémico, sob a
forma estrutura de ‘bairros’ e ‘cidades’. (TOLEDO, 2010, p. 751).

Por outro lado, Luiz Alberto Marques Alves (2006), destaca a ideia de identidade
como um processo em construgdo, no qual, a Histéria Local torna-se um marco inicial para
que o aluno compreenda as diferentes construcdes identitarias numa sociedade em permanente

mutacdo. Segundo o autor:

A atitude mais antiga do espirito humano consiste em rejeitar as formas culturais,
morais, religiosas, sociais e estéticas dos outros com quem ndo nos queremos
identificar. Esta visdo ingénua, mas profundamente enraizada no nosso quotidiano
leva-nos a falar em ‘nossa casa’, ‘nossa rua’, ‘nossa comida’, ‘nosso bairro’, ‘nossa
masica’, ‘nossa aldeia’, ‘nossa regido’. A identidade tanto se refere as raizes, como
ao patrimdnio, a memoria como aos valores, ao presente como ao futuro. Sendo



assim ndo é um dado adquirido, mas é um processo em construgdo. (ALVES, 2006,
p. 70).

A experiéncia vivida pelo individuo se amplia quando relacionada com estruturas
temporais que ultrapassam o tempo de vida, em outras palavras, o Ensino Histéria local, na
perspectiva de Alves (2006), possibilita o aluno perceber a sua vida dentro de representacao
temporal que relaciona o passado, presente e futuro. A compreensdo da vida no tempo
permite, segundo Risen (2001), a construcdo de identidades historicas, funcdo principal da
consciéncia histdrica. O pensamento de Rilsen tem orientado investigagdes sobre o Ensino de

Historia, especialmente as pesquisas em Educacdo Historica.

2 EDUCACAO HISTORICA, HISTORIA LOCAL E IDENTIDADE HISTORICA

No movimento crescente de especializacdo das investigagdes no campo do ensino de
Histdria, os estudos especificos em Educacgdo Historica vém sendo desenvolvidos, com certa
intensidade, desde a década de 70 do século XX, em paises como a Inglaterra, Canada,
Estados Unidos. No Brasil, Espanha e Portugal esta perspectiva de pesquisa surgiu
recentemente e busca consolidar-se no didlogo com a comunidade internacional.

Nessa linha de pesquisa, 0s investigadores tém centrado a sua atencdo nos principios,
fontes, tipologias e estratégias de aprendizagem em Histdria, de criancas, jovens e adultos,
sob o principio que as intervencdes didaticas significativas exigem o conhecimento
sistematico das ideias historicas de alunos e professores, tendo como referéncia principal a
epistemologia da Histéria. Com a intencdo de delimitar o campo de pesquisa em Educacgéo
Histdrica Marlene Cainelli e Maria A. Schmidt (2011, p. 11-12) destacam que:

[...] a pesquisa em Educacao Historica pressupde uma reflexdo sobre a natureza do
conhecimento historico, tendo como objetivo apurar quais 0s sentidos que 0s
individuos atribuem a Histéria. Trata-se de uma &rea de investigacdo cujo foco esta
centrado, principalmente, nas questdes relacionadas a cogni¢cdo histérica, tendo
como fundamento principal a prépria epistemologia da Histéria.

Os pressupostos teoricos para analise da aprendizagem historica partem da natureza do
conhecimento historico e a metodologia de pesquisa desenvolve apreciacdes das ideias que

sujeitos manifestam sobre a Historia. A partir desse referencial tedrico-metodoldgico



investiga-se a chamada cognicdo historica situada, ou seja, a cognicdo situada na ciéncia
historica.

O estudo da cognicao historica situada distancia-se das analises da aprendizagem
referenciadas nos principios da psicologia cientifica, campo de estudo que elaborou uma
categorizacdo do pensamento em estagios de desenvolvimento cognitivo, 0s quais sdo
caracterizados por determinadas atividades mentais que o individuo consegue realizar no
decorrer das diversas faixas etarias do seu processo de desenvolvimento.

Os estagios do desenvolvimento cognitivo fundamentados nas teorias psicoldgicas
foram assim denominados: sensério-motor (0 a 2 anos), pré-operatorio (2 a 7 anos), operagdes
concretas (7 a 12 anos), operagdes formais (12 anos em diante).

Estas fases, segundo Isabel Barca (2001), tiveram por base o desenvolvimento do
pensamento das ciéncias exatas, como a Fisica e a Matematica. A aplicagdo dessa légica ao
ensino de Historia levou alguns autores a defenderem a possibilidade da aprendizagem
historica somente a partir do estagio das operacbes formais, momento no qual o individuo
possuiria os dispositivos cognitivos necessarios a apreensao de conteldos complexos e
abstratos, como o conhecimento histdrico.

Contudo, Schmidt (2009a, p. 30) destaca a relevancia das teorias psicoldgicas para
compreensdo das relacBes professor, aluno e conhecimento que ocorrem nos processos de
ensino e aprendizagem ocorridos na escola, contudo a autora chamada atencdo para

especificidade da cognicéo histdrica situada, como se depreende de suas palavras:

E necessario destacar o significado das teorias da psicologia e de suas categorias nos
processos de aprendizagem de criangas e jovens, particularmente na importancia que
tais fundamentos tém para as mediagdes didaticas que ocorrem durante entre ensino
e aprendizagem em aulas de Historia. No entanto, é fundamental destacar que tais
categorias ndo dizem respeito a especifica cogni¢do histérica, a qual pode ser
designada de cognicdo historica situada na ciéncia historica.

As andlises da cogni¢do no viés da Educacdo Histdrica tomam como referéncia a
prépria epistemologia da Histdria. Parte-se da premissa de que exista uma cognicdo propria
da Histdria, fundamentada na racionalidade historica, que se refere “[...] a pensamento no
trabalho de rememorizagdo da consciéncia historica [...]” (RUSEN, 1997, p. 17). Portanto, a
analise desse tipo de cognicdo requer um enquadramento tedrico especifico, circunscrito a
natureza do conhecimento histérico, ancorado na epistemologia da Histdria. A investigacéo

na perspectiva da Educacdo Histérica exige um enquadramento tedrico, que respeite a



natureza do conhecimento histérico e tal pressuposto, da mesma forma, pode orientar a aula
de Historia. Segundo Barca (2007, p. 116):

O conceito de consciéncia historica, em debate no dmbito da filosofia analitica da
Historia, constitui actualmente um dos objectos centrais de pesquisa no campo da
educacdo histdrica, com a intencdo de reunir dados empiricos que possibilitem um
melhor entendimento das ideias dos jovens acerca dos usos da Historia no seu
quotidiano.

As contribuicdes para a discussdo epistemologica acerca das relaces da Historia com a
vida pratica tém possibilitado identificar alguns caminhos de analise da consciéncia histérica
de jovens e criangas. O conceito de consciéncia historica, segundo a teoria esbogada por Jorn
Risen (2001), articula o passado como experiéncia e 0 presente e o futuro como campos de
acao orientados pelo passado, cujas funcgdes essenciais sdo a orientacdo temporal e a criacdo
de identidade. A consciéncia historica é a consciéncia humana que fornece sentido temporal a
vida, pois relaciona num continuum temporal passado, presente e futuro. Devido ao seu papel
em nos orientar no tempo, a consciéncia historia tem duas funcdes essenciais: orientagcdo
temporal da vida pratica externa e interna.

A competéncia interna de orientar a vida pratica denomina-se identidade histérica. A
identidade histdrica fornece a vida um sentido temporal de continuidade entre o passado, o
presente e o futuro. Esse trabalho da consciéncia historica realiza-se nas praticas de narracao
historica. Ademais, Rusen (2001) afirma que o arranjo das trés dimensfes temporais (passado,
presente, futuro), pela narrativa histérica, assume formas diferentes conforme o quadro de
referéncias de orientacdo cultural da existéncia humana, que incluem diferentes dimensdes
identitarias construidas ao longo da vida.

Ainda, na esteira de Jorn Riisen (2001, p. 126), a identidade historica,

consiste na ampliacdo do horizonte nas experiéncias do tempo e nas intengdes acerca
do tempo, no qual os sujeitos agentes se asseguram da permanéncia de si mesmos na
evolugdo do tempo. O ponto extremo dessa consolidacdo de identidade € a
‘humanidade’, como supra-sumo dos pontos comuns em sociedade, com respeito a
qual diversos sujeitos agentes, no processo de determinacdo de suas proprias
identidades, determinam as dos outros de forma tal que estes se reconhecem nelas.
Esse critério de sentido, ‘humanidade’, fornece o pardmetro para se constatar a
consolidacdo da identidade em que desembocam o progresso continuo do
conhecimento mediante a pesquisa histérica e a ampliacdo continua das perspectivas
mediante a reflexo histdrica sobre referenciais.

Assim, no aprendizado da Historia potencializa a apropriacdo da realidade, que

comeca a se construir no espago familiar, ampliando-se aos poucos com 0 processo



educacional ja nos primeiros anos da educacao basica, fortalecendo o processo identitario do
individuo e deste, com a propria realidade que o cerca. Risen (2010, p. 107) ainda ressalta

que:

A apropriagdo da histéria ‘objetiva’ pelo aprendizado histdrico €, pois, uma
flexibilizacdo (narrativa) das condigdes temporais das circunstancias presentes da
vida. Seu ponto de partida sdo as historias que integram culturalmente a propria
realidade social dessas circunstancias. O sujeito ndo se constituiria somente se
aprendesse a histéria objetiva. Ele nem precisa disso, pois ja esta constituido nela
previamente (concretamente: todo sujeito nasce na histéria e cresce nela). O que
precisa é assenhorear-se de si a partir dela. Ele necessita, por uma apropriagdo mais
ou menos consciente dessa historia, construir sua subjetividade e torna-la a forma de
sua identidade histdrica. Em outras palavras: precisa aprendé-la, ou seja, aprender a
si mesmo.
A Historia Local, quando utilizada como estratégia de ensino/aprendizagem de
Histdria para os anos iniciais do Ensino Fundamental, possibilita relacdes especificas entre o
passado, o presente e o futuro, e, portanto, a construcdo de determinadas identidades

historicas, as quais precisam ser investigadas.

3 NA ESCOLA: REFLEXOES SOBRE A IDENTIDADE HISTORICA

Nesta etapa, da investigacdo participaram duas professoras do terceiro ano do Ensino
Fundamental, identificadas como professoras A e B. Os dados foram coletados por intermédio
de um questionario composto de 16 questdes, cujo objetivo geral era explorar estabelecer uma
primeira aproximacdo das concep¢bes de identidade historica dos sujeitos participantes da
investigacao, as professoras.

Neste artigo, apresentamos os resultados obtidos apenas nas questdes 14 e 16. A
pergunta 14 foi elaborada da seguinte forma: Vocé pode relatar um conceito para identidade
historica?

A professora A respondeu que identidade histérica

Sao as caracteristicas construidas através das estérias, memorias,
imagens, que daréo referéncias a um povo. (Professora A)

Por outro lado, para a professora B

E o conhecimento que cada individuo possui da historia do seu
municipio, Estado, Pais, ou seja, do lugar onde vive. (Professora B)



Com base no conceito de identidade historica de Risen (2001, 2010, 2010a), que se
refere as apropriacGes subjetivas, mais ou menos conscientes da histdria objetiva, podemos
inferir, no momento, que a ideia da professora A esta centrada na historia objetiva, aquela que
existe e, portanto, confere identidade a um determinado povo. Por ou lado, a ideia da
professora B, aproxima-se de uma concepcao relacional, pois destaca que identidade historica
é¢ o conhecimento que cada individuo constréi acerca da Histdria, compativel com a
perspectiva de que identidade historica é o desenvolvimento das competéncias internas
(subjetiva) de orientacdo da vida préatica no tempo.

A questdo 16 foi organizada com objetivo de identificar a relagdo entre o ensino de
Histdria Local e a concepcdo de identidade historica das professoras: Para vocé, como é
trabalhar o ensino de Histdria local em sala de aula e, como percebe a constru¢do da
identidade historica da cidade de Campo Largo, por parte do aluno?

As professoras expressaram suas ideais da seguinte forma:

Trabalhar com o lugar onde se mora é sempre muito bom, quando nos
referimos a novas descobertas, a novas possibilidades. Os alunos
passam a se perceber como integrantes dessa historia, como atores.
(Professora A)

No inicio foi um pouco dificil por falta de informacdes mais
detalhadas sobre o municipio. Agora, ja conseguimos um acervo, que
a cada ano estd se ampliando, também com a ajuda dos alunos. Pela
forma que eu trabalho, consigo perceber e estimular o interesse e a
valorizacdo do nosso municipio, fazendo com que os proprios alunos
coletem materiais para as aulas e envolvam o0s pais também.
(Professora B)

A partir das suas experiéncias de ensino as professoras reconhecem que a Historia
Local, como metodologia de ensino, propicia uma maior relacdo dos alunos com o
conhecimento histérico. Na compreensdo das professoras o estudo da Historia a partir da
localidade, estimula descobertas, a percepcdo da crianca aluno como sujeito da historia,
participacdo ativa das criancas na coleta de fontes e também o envolvimento dos pais.
Conforme as ideias expressadas pelas professoras, a Historica Local, como estratégia para o
ensino/aprendizagem de Historia, potencializa a interacdo das criangas com conteddos de
Historia trabalhados em sala de aula, aspecto que possibilita apropriacdes subjetivas da

Histdria objetiva do municipio de Campo Largo-Pr.



Ao analisar 0 posicionamento das professoras, buscando a percepcao de identidade
historica, de inicio, retomamos um dos conceitos de identidade historica que segundo
Germinari (2010, p. 17), “é a competéncia interna de orientar a vida préatica”, fornecendo a
vida um sentido temporal de continuidade entre passado, presente e, o futuro. Para Risen
(2001, p. 126), como também j& registramos, a consolidacdo da identidade também consiste
na ampliacdo do horizonte nas experiéncias do tempo e nas intengdes acerca do tempo, no
qual os sujeitos agentes se asseguram da permanéncia de si mesmos na evolucdo do tempo.
Idéias vitais para a analise que doravante pretendemaos.

Assim, ao percebermos que prevalece um formato tradicional, no que se refere a
abordagem da identidade histdrica, reafirmada em parte, em conteudos que embora previstos
na matriz curricular do municipio, bem como, no projeto politico pedagdgico da Escola
Anchieta estdo devidamente conectados com a histéria do municipio, deixam de ser
trabalhados em outras temporalidades, de forma mais incisiva, buscando conectar o passado
construido por varias geracOes, ao tempo presente do aluno.

Entdo, esperar uma orientacdo para a vida pratica do aluno e uma noc¢éo de sentido
temporal para pensar a Historia, torna-se um ideal distante, embora 0 aluno esteja
devidamente inserido na Histdria Local e esta, esteja presente em sua vida diaria, mesmo que
ndo a perceba. E, nesse aspecto a Historia e seu ensino, no formato ora apresentado, apenas
configuram-se como mais uma disciplina, sem despertar outros interesses para o aluno.

Ao retomar uma das idéias propostas por Lloyd (1995, p. 23), que afirma que as
pessoas geram as estruturas ao longo do tempo e mobilizam a mudanca delas e ndo a prépria
sociedade, mobilizacdo que também ¢ limitada pela propria sociedade, principalmente pela
tradicdo ou costume a ser seguido, assim, entendemos a importancia do papel do professor no
contexto do ensino da Historia Local, que tem a condigdo de romper com um formato de
ensino, que permita ao aluno efetivamente perceber a Historia Local, em suas temporalidades
e também, como integrante da Histdria que esta em seu entorno.

Gerar no aluno esta forma de pensar e de perceber a temporalidade historica, permite
criar as estruturas cognitivas necessarias e fundamentais para a continuidade dos estudos em
Historia a partir do Local, como um ponto de partida, um marco referencial para os futuros
conhecimentos de Historia, a serem adquiridos pelo aluno em sua formacao, podendo,
inclusive colocar-se como um agente de mudanca da percepcao da Historia Local.

Segundo Lee (2006, p. 147):



uma estrutura permitira aos alunos elabora-la e diferencia-la no encontro com novas
passagens da histéria consolidando sua coeréncia interna, fazendo conexdes mais
complexas entre os temas subdividindo e recombinando temas para propésitos
diferentes.

Assim, o ensino de Histdria nos anos iniciais da educacdo basica, deve despertar o
interesse do aluno, oportunizando estruturas cognitivas para entender e situar-se diante da
temporalidade historica, sendo assim um marco referencial para a conexao como novos
conhecimentos.

Segundo Cainelli:

Mesmo que inicialmente estejam estas no¢des ligadas ao conceito de progresso €
preciso desenvolver a nocdo de simultaneidade e transformacdo tendo como ponto
de partida a percepcdo do aluno de que o tempo gerou a mudanca e quais as
implicacfes disso na sociedade. E preciso que o professor tenha condicdes de
ensinar a pensar historicamente a partir do entendimento da crianca dos multiplos
tempos e espagos que formam o tempo e o lugar em que ela esta
vivendo.(CAINELLLI, 2006, p.70).

Trabalhar com os aspectos de simultaneidade e transformacéo vai exigir do docente,
uma preparagdo e um conhecimento sobre Histdria Local que permita conectar o local em seu
tempo presente, com o0 seu passado, em seus varios acontecimentos, que influenciaram direta
ou indiretamente a transformacdo do local, permitindo ao aluno perceber também as
simultaneidades e transformac6es que ocorreram em seu entorno, que também fazem parte de
sua Historia.

Ainda em relagdo as percep¢bes de identidade, com o suporte no estruturismo
metodoldgico, o agente que pode influenciar mudancas e novos entendimentos, que no caso
da presente pesquisa é a professora do 3° ano da educacéo basica, nosso sujeito da pesquisa,
possui caracteristicas intrinsecas que refletem a sua formag&o pessoal, familiar e profissional
fatores que, aliados a memoria que carrega de todo o seu processo de formacéo, podem se
expressar no momento de repassar os conteudos da Historia, notadamente sobre a Historia
Local.

Assim, o ensino de Histdria, possui peculiaridades especificas onde entdo, as
professoras, com todo o arcabouco de conhecimentos que possuem, em virtude de sua
formacdo pessoal e profissional podem influenciar direta ou indiretamente, a formacéo

historica de seus alunos, como afirma Riisen (2010, p. 40):

O que deve ser relembrado aqui € que o ensino de historia afeta o aprendizado de
histéria e este configura a habilidade de se orientar na vida e de formar uma



identidade histdrica coerente e estavel. Assim também, no campo da vida publica o
foco sobre a experiéncia de aprendizado deve conduzir a um programa coerente de
pesquisa e explanacdo. Finalmente, com respeito ao processo real de instrucao
histérica nas escolas, a énfase sobre o aprendizado em histéria pode reanimar o
ensino e o aprendizado de historia ressaltando o fato de que a historia é uma matéria
de experiéncia e explanacéo.

Com o predominio de uma narrativa tradicional, de forma predominante nas falas e no
trabalho em sala de aula por parte das professoras do 3° ano da escola Anchieta, como se
percebeu na presente pesquisa, quadro que reflete assim, uma identidade pela afirmacdo de
determinados padrdes culturais de autocompreensao, segundo Rusen (2010, p. 98), podemos
entender que a experiéncia (formacéo pessoal, familiar e profissional) e a explanacdo advinda
dessa experiéncia, vai influenciar diretamente na formacdo histérica dos alunos, quadro que

tende a se repetir se ndo houver um rompimento com o formato do ensino de Historia.

A aprendizagem historica pode se explicar como um processo de mudanga na
consciéncia historica. A aprendizagem historica implica mais que um simples
adquirir conhecimento do passado e da expansdo do mesmo. Visto como um
processo pelo qual as competéncias sdo adquiridas progressivamente, emerge como
um processo de mudanca de formas estruturais pelas quais tratamos e utilizamos a
experiéncia e conhecimento da realidade passada, passando de formas tradicionais
de pensamento aos modos genéticos. (RUSEN, 2010, p. 51).
Assim, o ponto de rompimento pode ser na propria formacdo do agente que pode
explanar sobre a simultaneidade e as mudancas historicas, em temporalidades diversas para a
crianga, possibilitando a absorcdo de novas estruturas de pensamento para a formagéo

historica.

CONSIDERACOES FINAIS

Assim, o presente trabalho procurou estabelecer uma analise sobre o Ensino de
Histdria do Local e identidade historica, sob o prisma da Educacao Historica.

Ao apresentar resultados parciais da pesquisa percebeu-se o empenho das professoras
no estabelecimento de relacGes entre a Histdria do Local e os alunos, para que estes possam,
principalmente, sentirem-se participantes da Historia. Ressalta-se a intencdo das professoras
em organizar estratégias de ensino que sejam significativas as criangas.

Ademais, destacamos que o estudo da Historia Local nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, na perspectiva defendida pela Educacdo histdrica, permite a construgdo de

determinadas identidades historicas.



Aprender historia é discutir evidéncias, levantar hipdteses, dialogar com os sujeitos, 0s
tempos e 0s espacgos histdricos, segundo a Professora Isabel Barca (Apud SCHIMIDT;
CAINELLLI, 2009, p. 20) e, nas entrevistas as professoras, assim como, nas observacées em
sala, momento muito rico ao pesquisador, percebe-se o0 ensino de Histdria acontecendo, seja
no agitar das criangas, seja no empenho das professoras, e ainda, nas anota¢des do
pesquisador, todos envolvidos em fazer das evidéncias historicas, um imaginario que se faz e
refaz para as crianc¢as, que ao ouvirem, verem e lerem sobre a Historia e especialmente sobre
a Histdria Local, podem a sua maneira, participar da Histéria, melhor seria ainda se esta
participagdo, fosse de forma a mediar as permanéncias e mudangas, enfatizada em sua
importancia principalmente pela professora buscando, assim, entre as criangas um processo

de autodefinigdo na Historia.
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