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Resumo. Apresenta-saas técnicas vinculadas a “teoria fundamenta@bnded theory
para apreender as apropriacdes que alunos do EMsam fazem sobre a historia de
Londrina — PR. A pesquisa dividiu-se em trés fadgsestudo exploratério, quando foi
utilizada a técnica de Grupos Focais ebdanstorming(chuva de ideias); 2) estudo piloto,
com questionario semiestruturado através de platafsurvey junto aos alunos e também a
técnica de “historia hipotética” e 3) estudo pnratj onde se explora reportagens, uma da
revistaVeja e outras duas ddornal de Londrinasobre a cidade de Londrina, sendo que a
primeira reportagem fala da “imigracdo inglesa’laadrina e as outras duas, contrapdem
dois pesquisadores e um jornalista sobre o “vagmagrafico” no inicio da colonizac¢do da
regido. Por intermédio destas técnicas de pes@ysaximadas da pesquisa etnografica, o
referido estudo concluiu que existe a tendénciaoslaalunos pensarem que a cidade de
Londrina foi formada por “pioneiros”, ou seja, aigu homens considerados herais,
desbravadores, empreendedores e corajosos, destg fExcluindo outros grupos da historia
da cidade. E ainda: permanece a ideia de que r@rego habitava nenhum grupo humano
antes da colonizacdo. Nesta comunicacdo, em ekp@cacura-se destacar a “teoria
fundamentada” como possibilidade de fornecer dados empreender as categorizacdes e as
analises que sustaram este tipo pesquisa voltada masino e aprendizado historico.

Palavras-chave:Apropriacdes; Cidade; Ensino Médio; Teoria fundataéa; Metodologia.

Conforme preocupacdes levantadas com meu trabathroo cprofessora de
Metodologia e Pratica de Ensino de Historia na Brsidade Estadual de Londrina, também
professora do programa de pos-graduacdo em Hissadal (linha de pesquisa Histoéria e
Ensino), assim como coordenadora do Programa uostital de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) de Histéria no Ensino Médio em 20fesolvi em meu pés-doutoramento
tratar das representacfes de alunos do Ensino Mébie as narrativas historicas narradas
em uma cidade no caso, Londrina (Parana).

No presente texto, procuro me ater nas metodologiéigadas na pesquisa, que

configuram o que se chama de “teoria fundament@@esunded theory A pesquisa divide-

' Sob supervisio da Prof* Dr* Katia Maria Abud
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se em trés fases: 1) estudo exploratdrio, quandatifizada a técnica de Grupos Focais e de
brainstorming(chuva de ideias), realizado no segundo semest®® 14, com os 3°s anos, ou
seja, alunos de 17 a 19 anos; 2) estudo piloto, aotgcnica de “histéria hipotética”,
parcialmente realizado no primeiro semestre de 203pestudo principal, com guestionario
semiestruturado através de plataforstaveycom uso de duas reportagens (revista Veja e
Jornal de Londrina) sobre a cidade de Londrinaojaats alunos, que esta sendo realizado no
momento da escrita deste texto.

Para a efetivacdo da proposta de levantamentordamarrativas dos alunos, ha que
demarcar que a pesquisa que se apresemmd@ma a pesquisa etnografica. Destaco a
proximidade com a pesquisa etnografica, pois edtge e&ima imersdo do pesquisador por
longo prazo no campo de pesquisa, 0 que é probréinvasivo quando se trata da escola
com suas rotinas e burocracias. A pesquisa poddeserminada Estudo de Caso, do tipo
etnografica, pois se refere a uma unidade soaia,ngste estudo, sdo os alunos em sala de
aula: “Trata-se de uma investigacdo empirica gegusa fenbmenos dentro de seu contexto
real” (MARTINS; THEOPHLO, 2009, p.61). Uma pesqujs@xima ao etnografico engloba
diversos tipos de metodologias, pois € na tragtde pesquisa que vai se pensando e
selecionando metodologias, temas e grupo de ssijeikerem investigados, que possam dar
conta do objetivo da mesma. O fato de ter difesetéenicas combinadas para colhimento dos
dados e evidéncias permite uma triangulagdo ddtades com um grau mais “confiavel”,
“plausivel” ou “consistente”. E também no procedagesquisa que vai se criando categorias
de analise partindo das respostas, depoimentosersas dos alunos, o que é chamado por
muitos pesquisadores @rounded Theory*A Grounded Theory, GT, visa desenvolver uma
teoria sobre a realidade que se esta investigamésta situacdo de Estudo de Caso —, a partir
de dados coletados pelo pesquisador, sem consiged@eses preconcebidas” (MARTINS;
THEOFILO, 2009, p.62). Vai-se construindo a te@rimedida que a pesquisa se desenvolve,
segundo os dados obtidos, categorizacdo de dadatueacao teodrica: “Dessa maneira, 0
pesquisador coleta, codifica e analisa seus d&s. base na anélise dos primeiros casos
decide qual o préximo dado a coletar e onde engdotrNa medida em que o pesquisador
compara Varios casos, a teoria vai emergindo” (MINSE THEOFILO, 2009, p.77). Uma

teoria considerada “substantiva”, ou seja, aquetargepresenta 0 mais proximo possivel da

2 Os autores referem-se a diversos tipos de estodiesas, dados, grupos.
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realidade dos sujeitos da pesquisa, e, “saturage@ihdo nenhum dado adicional contribuira
mais para a compreensao do fendmeno (MARTINS; THEOF2009, p.76-77).

Na primeira fase desta pesquisa optamos pela &dacGrupos Focais, isto €, a
entrevista focalizada de grupo. A escolha pelo Grépcal se deve a necessidade de
maximizar a coleta de dados, mas também se coadmmaa perspectiva de que tal
metodologia fomenta o debate, a interacdo entreneslvidos (pesquisadora, professor e
alunos-respondentes), revelando convergénciasfét@®me ideias e assim, possibilitando o
levantamento de questbes ndo-previstas para ooegtstierior. As perguntas destinadas aos
alunos nesta pesquisa configuram-se uma estratdgiadirecionar uma forma de
conhecimento situacional, ou seja, ao aluno “.epgEque pense em determinado recorte da
realidade que se apresenta e que procure uma @amicfonto de vista em relacdo a ela”
(EDWARDS, 1997, p.24). Desta forma, a perguntarf@oas vivéncias dos alunos, a
significacdo de uma realidade, aos usos e sistemlasativos que possuem, e ndo as
definicbes abstratas pré-teorizadas.

A técnica de Grupo Focal requer um moderador que gada grupo — de
aproximadamente 10 a 15 pessoas — em uma discgssidem por objetivo revelar
experiéncias, sentimentos, atitudes, percepcdeterpncias. Os grupos sao formados com
participantes que tém caracteristicas em comumoeirggentivados pelo moderador a
conversarem entre si, trocando experiéncias e amgieto ideias, sentimentos, valores,
dificuldades, etc. O papel do moderador-entrevist&dde elaborar um roteiro de discussao,
elucidar ao grupo o proposito da pesquisa, ideatificomo utilizard as informacoes,
promover a participacédo de todos sem interferitaea dispersao dos objetivos da discussao
e a monopolizacdo de alguns participantes sobn@@t registrar a discussédo fendmeno
(MARTINS; THEOFILO, 2009).

Nesta fase, participaram da pesquisa 64 alunosaf@@zes e 22 mocas) do Ensino
Médio na faixa etéria de 14-19 anos. Estes aluBossa encontravam no espaco escolar, mas
no museu, 0 que nao exclui o fato de que estavarareasituacdo escolarna medida em
que se apresentava uma atividade extraescolar,camasfinalidades didatico-pedagadgicas.
Como qualquesituacéo escolara visita ao museu compreendeu uma série de asjtiem
gue os sujeitos escolares, professor e alunoso-caso, também a pesquisadora —, dispdem
intencdes, objetivos e nogdes de forma interakva situagao escolar, os sujeitos “constroem

coletivamente um conjunto de conhecimentos” paotidd mobilizacdo de conhecimentos
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prévios (EDWARDS, 1997, p.55), ou seja, nunca ha‘pomto de partida absoluto” para a
construcdo do conhecimento (EDWARDS, 1997, p.52st® modo, a técnica de Grupos
Focais acentuou as caracteristicas proprias decamuescolar no espaco museal.

O interesse por essa tematica de pesquisa — refae8es sobre a histéria narrada no
espaco citadino — fundamenta-se na perspectivaele gso e construcdo do espaco tem uma
linguagem prépria baseada nas relacdes sociaispquesua vez sao relacdes de poder
(denominada comunicacdo proxénica). Argumentam aS&dgina Miranda e Joan Pagés
Blanch que em nivel mundial a cidade vem sendotteata no debate educacional, “como
um l6cus multiplo, plural e permanente, passivaleilgerpretacéo e ressignificagdo nos mais
diferentes territdrios e experiéncias sociais” (MNDA; BLANCH. 2013, p.63). Por isso
mesmo, seria interessante “a interpelacdo dosdssné consciéncia historica que pode ser
ativada a partir da experiéncia com a pluralidadena efetiva” (MIRANDA; BLANCH.
2013, p. 66). Se considerarmos o que Goodson enteacho, no campo do curriculo,
“reconceptualizacdo alargada dos estudos que o momamo objecto de andlise”
(GOODSON, 2001, p.52), como material que é elalmemg@rocessado em uma diversidade
de areas e niveis, na prescricdo, na pratica, sourdio (GOODSON, 1995, p.187), a cidade
de Londrina seria um curriculo, ou seja, um espgaQoque se percebem ou se aprendem
determinados saberes historicos sobre a cidad® pahos seus indicios, vestigios, como
pelos seus monumentos e Museu. No caso de Lon@stepossui Varios “marcos visuais”,
que seriam “chaves de identidade”, para a “condtrugental da forma urbana” (BARROS,
2012, p.97), e mais do que isso, da historia dadeid

Ao lancar a pergunt®nde mais, além do Museu, se conta a histéria dad&?,0s
alunos recorreram aos conhecimentos ligados adiaodi, as suas vivéncias, as mensagens
ouvidas em diversas esferas, “vistas” na cidadengbém apreendidas no processo de
escolarizacdo. A metodologia do Grupo Focal fomemstas associacdes para a construgcao
do conhecimento, na medida em que seu objetivcstiénelar os participantes a falar e a
reagir aquilo que outras pessoas no grupo dizetrdpassando os sentidos ou representacdes
de natureza individual (BAUER; GASKELL, 2008, p.)75

Neste sentido, o espaco museal, lugar em que &tizada a discussdo dos Grupos
Focais serviu ao propdsito dispositivo de evocacad exposicdo permanente do Museu
Histérico de Londrina é propicia para se compreera#no se constroi uma narrativa

historica e como se pode realizar uma critica datéie a esta narrativa. Este museu narra a
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histéria de Londrina, cidade relativamente jove®0-anos —, considerando desde o periodo
anterior a colonizagdo quando os indigenas Kaingaograni e Xeta aqui habitavam, até a
contemporaneidade, com as primeiras industriase@@macial, do café) que se estabeleceram
na regido. Sua exposicdo permanente comporta osnédmo, por exemplo: “venda’,
“cozinha”, “industria”, “imprensa” (jornal), “alfaitaria”, etc. Tais cenarios procuram
reproduzir o ambiente do passado, procurando e empatia no publico, o que de fato
acontece. Os artefatos indigenas ocupam um espagman sendo que se encontram nao
propriamente na sala de exposicéo principal, masramespécie deall de entrada, como se
se estivesse “fora” da histdtiaA exposicéo culmina na indUstria de café solivestacando
determinada marca.

Ao final da “visita” ao Museu, solicitei que predessem rapidamente um folheto
com o desenho de um circulo ao meio com a paldwnadtina” e cinco hastes que ligavam a
cinco circulos. Nestes cinco circulos pedi quees®assem as palavras que associavam com a
palavra central. Esta é a técnica de “chuva dasddbrainstorming),que embora simples,
permiterespostas espontaneas e sem o filtro da reflexatuapada.

Desenvolvi também junto aos alunos (35 responderam)sala de aula, a técnica da
“histdria hipotética” influenciada pelo trabalho Bayana de Souza (2012). Contudo, dois
meses depois da visita a0 Museu, com a mesma esgolafessor-titular, mas com turmas
diferentes. Quis saber se sob uma técnica diferenom estudantes diferentes teria
resultados parecidos, ou seja, uma tendéncia deersgar a historia da cidade pelo viés
“oficial”. Isso me daria base para a etapa finatrdbalho com as reportagens da revista e do
jornal, que exigira mais analise/interpretacaodhish dos alunos através das evidéncias.

Inseri uma propaganda da Companhia de Terras Mortearana veiculada em um
jornal, mostrando uma grande figueira derrubadai®ltbmens ao lado. A propaganda exalta
a terra fértil e a possibilidade de enriqguecimemioregido. A partir da propaganda fiz a
seguinte consideracdtlosé e Dalia viram uma propaganda da Companhialderas Norte
do Parana no jornal "O Estado de Sao Paulo" de labe 1934 (abaixo) e resolveram vir
para a regido de Londrina com dois filhos, um deab@s e outro de 14 anos. Porém, nao
tinham dinheiro para comprar um lote de terras, $sim, vieram como trabalhadoresA
partir desta consideracdo realizei a seguinte gae4tmagine o que aconteceu com eles
guando chegaram e descreva abaigrosubdividi em 10 questde$) O que encontraram ou

® Este modo de representar o indigena como sujeistaico foi reconhecido pelos Gltimos diretoreshiHL.
2311



viram quando chegaram a Londrina?) O que fizeram logo ao chegar na cidad8Em
que eles foram trabalhar? José e Dalia tinham tiaba diferentes?4) O que faziam os
filhos?; 5) Encontraram o que a propaganda anunciav&}; Porque sairam de onde
estavam?;7) Se ficavam doentes como se tratavd8pnTomo se divertiam?) Quando
chegaram em Londrina o0 que mais desejavam Josdia?d®) Quem eram seus vizinhos e
amigos em Londrina? De quais regides vieram?

Com esta atividade, pretendi fazer com que o alaoorresse a imaginacao historica,
ou seja, que levantasse hipoteses sobre comoaseitia de pessoas de determinada época e
lugar. Mesmo os historiadores mais tradicionaismsieém que ndo ha como retratar a histéria
como esta realmente aconteceu e que embora o gemartida sejam as fontes historicas, ha
que interpretar estas fontes para além do quearelaam. Em dltima instancia, ndo ha como
ter acesso ao que ocorreu, mas sim em relacdooaqui poderia ter acontecido
(COLLINGWOOD, 1994, p.299). O que nao significa guémaginacao” é ficcdo, mas que a
histéria, privada da imaginagdo, s6 pode fornen&rmacdo. As hipoteses sobre o que
aconteceu ocorrem em acordo com a plausibilidastériga, o que Collingwood denomina de
“interpolacao”. A atividade solicitada ao alunossa “interpolacéo”, ou seja, a partir do que
ele ja tem como conhecimento prévio, conteldostantdsos e conceitos estruturais da
histéria, obtidos pela escolarizacdo ou pela peglagoformal (familia, amigos, midia, etc.),
indaguei o que ele poderia falar sobre histériaLdedrina, construindo ele mesmo uma
historia hipotética com o auxilio do questionabesta forma, o aluno utilizaria a imaginacéo
historica, que traduzindo, seria levantar hipotesd®e 0 que aconteceu em Londrina em
determinada época e com determinados sujeitosde#gudistoricamente, e para isso,
recorreria a sua memoria. A “interpolacdo” parte fimtes — aqui, nossos alunos partem do
que sabem/lembram sobre a histéria de Londrina grajgaganda da Companhia de Terras
Norte do Parana que introduzi no enunciado —, Bnass alunos constroem uma historia
plausivel segundo seus conhecimentos e/ou assesjag®enchendo as lacunas através de
sua imaginacdo/memoéfiaAinda com a afirmacéo: "Histéria ndo significdesaque eventos
se seguiram a qué. Significa transportar-se panatevior da cabeca das outras pessoas,

observando, nessa situacao através dos seus ellpessar por si mesmo se a forma que a

4 Mesmo criancas dos anos iniciais de escolarizgasem ser incitadas a usar a interpolacdo conuestips
propostas por Hilary Cooper: O que eu sei sobre(isigjeto, pessoa ou fato)? O que posso imagirkae$sso?
Onde posso saber mais sobre isso? Desta formameprioneiro momento recorre-se ao conhecimento prévi
no segundo momento, as hipdteses, o que estamometa de imaginagdo historica, e enfim, onde peagui
mais sobre a tematica (COOPER, 2012, p.34).
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mesma foi abordada era o caminho certo" (COLLINGVIDO@002, p. 57-58 apud ARRAIS,
2009, p. 5), Coolingwood nos reporta a empatiadticst. Peter Lee diz que poderiamos
substituir a palavra “empatia” por “compreensao”aid/ precisamente: “compreensao
historica”, que ndo é um sentimento, “Embora erak@weconhecimento de que as pessoas
possuem sentimentos” (LEE, 2003, p. 20). A emphtsdrica remete a compreensao
contextualizada do Outro que viveu no passado,tamkém do Outro que vive no presente e
predispde a problematizacéo e contextualizacaoudim€erido no mundo e na interacdo com
outros. Porém, mais do que se colocar no lugar doroQcom a empatia “a nossa
compreensao histérica vem da forma como sabemos éogue as pessoas viram as coisas,
sabendo o que tentaram fazer, sabendo que senbisasentimentos apropriados aquela
situacao, sem noés proprios as sentirmos (LEE, 200AL).

Os estudantes, sujeitos desta pesquisa, foram dieanad‘preencher lacunas” a partir
das informacgfes dadas, em acordo com uma deterandeadarcacdo cronologica e espacial.
Este procedimento permite uma transi¢cdo do contestorfactual, do estatico, para um nivel
mais abstrato da histéria, chamada por Hilary Codpe‘imaginacédo dinamica” (COOPER,
2012, p. 32-33). Os critérios de validade da histibipotética sdo narrativos e experimentais,
e nao quantitativos ou informacionais.

Em outro momento, apliquei um questionario semiastado através de plataforma
survey o objetivo foi o de aproximacdo com o universétucal do aluno. Ha que fazer
algumas ressalvas quanto a este tipo de quesbogéei foi aplicado nas turmas do Ensino
Médio. Segundo Bourdieu, “é o pesquisador quedricjogo e estabelece a regra do jogo” o
gue causa um desnivel entre pesquisado e pesquidana dessimetria social todas as vezes
que o pesquisador ocupa uma posicao superior apipado na hierarquia das diferentes
espécies de capital, especialmente de capitalralilBOURDIEU, 1997, p. 695).

Desta forma, as respostas dos alunos devem sgreendidas sopesando que uma
parte destes, dificil de mensurar, pode resporgigitcaque acredita que o pesquisador quer
gue se responda, ou ainda, pode responder de &raga, propositalmente, em uma postura
de rejeicdo ao pesquisador. Contudo, a opcao porquestionarioon ling com uma
linguagem hipertextual, portanto, dinamica, devewas fato de que o jovem estudante estar
habituado ao mundo digital. No caso, todos os aluimham acesso a internet e souberam
manipular o questionério. O questionério dividiuem: 1) condi¢cdes socioeconémicas;

universo cultural e no¢des sobre historia (de Lioa)lr
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Dos 142 questionarios enviados, até 0 momentop&dnf respondidos. Em todas as
respostas, ndo houve necessidade de classifidarrda mais delimitada por idade e/ou série,
na medida em que foi observado que nado existeedde&cdo nas opinides, nocoes,
perspectivas dos alunos, a ndo ser nas porcentdgessinos que trabalham: nos primeiros
anos, computando em conjunto os alunos e as alRb#strabalham. Este porcentual cresce
nos segundos anos para 50% e para 75% nos teraroes

Existe certa equivaléncia entre numero de alunes @&unas nas turmas, sendo que a
diferenca néo ultrapassava o numero de 2 alunasnasculino, ora feminino. Vimos que o
sexo interfere em algumas das respostas fornedihaa. menina e um menino declaram-se
homoafetivos, sendo que um menino disse estarcisolee outro, que é “macho”. Percebeu-
se que a idade, em geral, confere com a série pgnfatbres que nos ajudam a deduzir que os
alunos desta escola integram uma classe socigbapeanos chamar de “nova classe media”
que corresponde a 52% da populacéo do pais. Oertcengual indicativo de classe social é a
escolaridade dos pais: em média 50% tem Ensino dMédimpleto; 30% tem o Ensino
Fundamental completo; 10% sao analfabetos ou tesnaspos primeiros anos iniciais de
escolaridade; 10% tem curso superior. E maior oendrde maes que tem Ensino Médio e
curso superior completos.

Outro fato relacionado a classe social, evidentéenéna renda salarial, em média de
R$ 1.000,00 a R$ 4.500,00 reais quando familiame@no de um salario minimo quando
individual . Quanto a renda individual, as menigasham menos que 0s meninos, e, também
existe um namero relativamente menor de meninaaltrando. Gostam de comprar com seu
salario: roupas, sapatos, ténis, acessorios eltegadcelulares e produtos informéaticos) e
poucos ajudam na renda familiar e este topico taniede ser relacionado a classe social. A
escola é localizada na zona central da cidademfere-se que os alunos que nela estudam,
nao habitam, mas trabalham em areas proximas aamesm

Embora haja diversidade das respostas, existeonjurto de cédigos culturais muito
parecidos que podem identificar o que é ser umnjog&ino de Ensino Médio no periodo
noturno de uma escola publica central na cidadeoddrina (Parana). Embora um ou outro
se diga “negro” ou “pardo”, a grande maioria seniliea como “branco”. Bem diferente da
conclusdao a que chegam os pesquisadores-estagi@iaoslo observam a sala de aula, que
chegam a inverter os numeros, colocando a maiomaoc‘'negro” e “pardo”. A pergunta

sobre etnia foi realizada para ver como estes alypumeriam “se entender” em termos
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étnicos, sem qualquer interesse em saber, degiadb seria a etnia dos alunos, e, desta forma
descobriu-se que estes tém dificuldades em sehecencomo “negro” ou “pardo”, — pelo
menos para a presente pesquisa —, 0 que demdabtea, uma internalizacdo ou autodefesa
em elacdo ao preconceito.

Estes jovens, em sua maioria, preferem musicasntieadas “sertanejo universitario”
e “musica gospel”, e em menor nimero, de rock. |ig® predominante é crista (metade
catdlica e metade evangélica, mas as meninas deraim respostas indicando serem
evangélicas), sendo que de 1 a 3 alunos por twerdaem ateus, espiritas ou umbandistas. A
religido interfere nos gostos, jA que muitos gostlimgénero musical gospel que ouvem
através de radios (Mp3) e da internet e leem aidél livros do Padre Marcelo Rossi. As
meninas costumam ler os livros de John Green, edpAcculpa € das estrelas”, mas também
leem a saga “Crepusculo” de Stephenie Meyer e osno® apreciam “Senhor dos Anéis” de
John Ronald Reuel Tolkien e “As cronicas de gefogp” de George R. R. Martin Omo,
ambos citam a Biblia como livro predileto de leatulivros do Padre Marcelo Rossi e do
Padre Fabio de Melo, também livros de autoajuden especial, livros de Paulo Coelho
mas sdo as meninas que dizem ler mais este tiporde Pretendem fazer vestibular, nas
areas exatas e bioldgicas, e poucos na area denharagercebeu-se que grande nimero de
alunos e alunas sonha em fazer Direito.

Apesar de trabalhar e estudar, ficam em média lwit@s semanais utilizando a
internet e praticamente ndo assistem TV, e, quaaskistem, gostam do programa
humoristico CQC. Na internet, a maioria dos acesipsrespeito as redes sociais, em
especial, d-acebook Também se utiliza muito o MSN, Youtubee sites de downloads de
musicas, € muito pouco se acessa sites vinculadmmteidos escolares, informacdes ou
noticias, para estudar ou realizar trabalhos esl&obretudo, o Google é um site cujo
acesso “naturalizou-se”, onde se consulta sobreed9; 2) relacionamentos; 3) futebol; 4)
vida das celebridades; 5) musicas; 5) filmes; 6yié®; 7) noticias e 8) informacbes para
trabalhos escolares.

Para apreender o que pensavam sobre a historimm#rina, foram consideradas
trechos de reportagens. Um texto, referente ateeVigja de setembro de 2010, edicdo 2180,
“a forca das cidades médias”: “A paranaense Loadiigum exemplo do sucesso no interior
do pais. Como muitas cidades brasileiras, ela Unddda por imigrantes — em seu caso,

trabalhadores ingleses que a batizaram em homeragapital de seu pais — e cresceu gracas
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a um produto: o café”. A escolha deste texto devexs fato de que nas metodologias
anteriores se verificou a edificagcdo dos chamagameéiros”, e ainda, a lembranca de um
shoppingda cidade como lugar de histéria. Também outras daportagens do Jornal de
Londrina podem ser ainda usadas em sala de adajparos alunos fagam uma comparacao.
Mas isto, no momento, ainda é pensado como pddsitid, ja que um dos pressupostos da
teoria fundamentada é construir pesquisa confosnespostas vao sendo categorizadas e
analisadas. Se apenas a reportagem da revistarvejder condicdes de entender que néo ha
necessidade de mais uma técnica a ser aplicada pbiencdo de respostas sobre o tema,
posso finalizar a pesquisar. Em sintese, uma d&&iasmdo jornal, “Ha 85 anos, Craig Smith
chegou ao Marco Zero e deu inicio a histdria dedrioa”, de Fabio Silveira em 21/08/2014,
toma o depoimento de dois professores universit@odre o fato de que antes da vinda dos
pioneiros na cidade, ja havia indigenas e possanashabitando. Outra matéria, “Cegueira
ideoldgica faz professores torcerem a logica patarder os fatos” de Domingos Pellegrini
em 05/09/2014, critica veementemente esta prerdsgaévios habitantes na cidade, antes da
colonizacéo, dizendo que os professores univamstaQuerem achar cadaveres, injusticas e
desmandos, mesmo onde néo havia”.

A ideia do pioneiro como personagem de grandessfeitde suposta origem britanica
deve-se ao fato de que a Companhia de Terras Morfeéarana (CTNP) que colonizou a
regido de Londrina ser uma empresa de capital Snglébsidiaria ddarana Plantations
Syndicatecom sede em Londres. Surgiu depois da vinda daadta Missdo Montagu ao
Brasil, no ano de 1923, que contemplava os inteseds investimentos do governo brasileiro.
A CTNP adquiriu do governo paranaense 515.000 mkpiee terras, entre 1925 e 1927, e
objetivava plantar algodao nestas terras. A cagvewm técnicos e agrimensores chega em
1929. O nome da cidade, “Londrina”, foi sugerido podo Sampaio, advogado dos ingleses,
entdo diretores da CTNP até 1930, como homenageiaiade de Londres, cidade-sede do
empreendimento inglés (LEME, 2013, p. 76). Fundamtaanos 1930, Londrina protagonizou
um alto indice de crescimento populacional e ecacaiurante todo o século XX, amparado
inicialmente pelo plantio e comercializacdo do caéido obtido o titulo de "Capital do
Café". Lord Lovat, veio ao Brasil em 1924 e visimnorte do Parana. Em 1925, com outros
companheiros criou a empresa denominBdaana Plantations que foi a captadora de
recursos e a financiadora da Companhia de Terrae No Parand (CTNP). Essa companhia

iniciou seu trabalho de colonizacdo loteando adregiob a direcdo de ingleses, por isso 0
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nome “Londrina”. Determinadas narrativas historiggspassam a cidade, principalmente
aquelas ligadas a a valorizacdo do “heréi da cpémédio”, o chamado “pioneiro” (LEME,
2013). Certo passado é sempre chamado para carabguanto a cidade progrediu, gracas
ao empreendedorismo de homens dispostos a deshrea@iéo.

Apesar de varias etnias/nacionalidades que imigrapara a regido, houve a
supervalorizagcédo dos ingleses. Uma tabela de igégrale 1938 aponta a presenca de 07
ingleses em Londrina, ao contrario do grupo deaitals, de japoneses e de espanhois com
500-600 pessoas cada (YAMAKI, 2003 apud SILVA, 201Representacdes circulam na
cidade instaurando-a como sendo de origem europeiém, nao existe uma “colénia”, ou
bairro ou regido habitada por ingleses, pois d8taseam na regido por pouco tempo, na fase
inglesa da colonizacdo (1951). No discurso da eidadstem espacos interditos, onde se é
possivel verificar as relacbes de poder. A histdaarada na cidade elege a memodria de
determinado grupo como valida, e assim, sao alfatas, nomes e datas que perduraram e/ou
se consolidaram na materialidade da cidade. A miamdoletiva seria uma “escolha”
permeada pelo conflito, pela disputa, sobre o sqwe der lembrado, preservado, esquecido.
Existiria uma memoria “clandestina” separada da arenfoficial’, e assim, primordial seria
saber como algumas memdrias se impdem, “como os §afciais se tornam coisas, como e
por quem eles sédo solidificados e dotados de domaedtabilidade” (POLLAK, 1989, p.04).

Quanto adBoulevard Londrina Shoppin@glém de ter sido uma surpresa por ser um
shopping mostra o quanto ainda o discurso de Londrina ceermlo de origem inglesa é
bastante repetida, assim como a ideia de que houa€imigracdo inglesa”. Alguns espacos
da cidade sao icones desta narrativa historicziadfi como é o caso dshoppingcitado
pelos alunosBoulevard Londrina Shoppingecorre aos icones inglesedBig Ben Rainha
Elizabeth Il,London Eye Sherlock Holmes, bonecos-guardas da Rainha, plasacaixas
eletrénicos iguais as placas do metrd londrinojnesbtelefonicas idénticas as de Londres,
etc. — para ambientar sua arquitetura e decorggadindo da nocédo de “origem” e
“imigracdo” inglesa da fundac¢éo da cidade. Exigtsteshoppingum conjunto de praticas de
aproximacdo com o universo cultural inglés, comogn de criquete — que nao perdurou,
sendo substituido por uma pista de autorama — dmagens do livreAlice no Pais das
Maravilhasapresentadas nos banheiros.

Esteshoppingé um espacgo que pode ser considerado como unaiveama histéria

espetacularizada, ou seja, correspondendo a cultigiatica que, principalmente os jovens,
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encontram afinidade. Segundo Beatriz Sarlshoppingapresenta um “modelo de cidade de
servicos miniaturizada” e praticamente se autonandiante da cidade, criando um a
atmosfera irreal de onde a histéria esta auserde.vBzes, “a histéria é usada para
desempenhar um papel servil, convertendo-se enraigm banal” (SARLO, 2004, p.18). A
histéria noshoppingseria umsouvenir mesmo porque se um espaco como este pretendesse
apresentar uma historia “séria”, haveria um chodeefinalidades, j& que seu ultimo
significado seria mercantil, em que o0s objetos sf&meros e descartaveis, portanto,
anistoricos (SARLO, 2004, p.21). Ainda argumentaudora, que 0S jovens sdo 0S mais
propensos a entender os significados qushappingtransmite. A suspensao do tempo, o
labirinto do espaco, o discursast, “a velocidade de circulacdo, e, portanto, a obsélasa
acelerada”, entdo combinam com a juventude, sobsmo mito da novidade e da renovacéo
que também impulsiona a juventude (SARLO, 2004)-41).

As respostas ainda estdo sendo obtidas pela@iatadurvey No entanto, no presente
texto, o interesse foi em apresentar como a chamteada fundamentada vai construindo a
pesquisa, ou seja, como as respostas iniciaisldogsa(Grupos Focais e “chuva de ideias”),
vao possibilitando outras técnicas (historia hipoéée plataformasurvey com perguntas
sobre condi¢cfes socioeconémicas, universo culiiraimna fonte jornalistica) com outras

perguntas para que se aproxime ao maximo das nquéess sujeitos apresentam.

Referéncias:

BARROS, José D’Assunca@idade e Historia2 ed., Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

BAUER, Martin W.; GASKELL.Pesquisa qualitativa com texto, imagem e.sdm manual
pratico. 7 ed., Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

COLLINGWOOD, R. G. A ideia de historia. Lisboa: Extial Presenca, 1994.

COOPER, Hilary. Didéactica de la historia en la edién infantil y primaria. Madrid:
Ediciones Morata, 2012.

EDWARDS, VerénicaOs sujeitos no universo da escoldm estudo etnogréafico no ensino
primario. Trad. Josely Vianna Baptista. Sdo Paditima, 1997.

GOODSON Ivor. Historia del Curriculum. La construccion social das disciplinas
escolaresBarcelona: Ediciones Pomares-Corredor, S. A.1995.

GOODSON, Ivor.O curriculo em mudancaEstudos na constru¢cdo social do curriculo.
Lisboa: Porto Editora, 2001.

2318



LEE, P. No6s fabricamos carros e eles tinham quearaacé: compreensdo das pessoas do
passado. In: BARCA, I. (Org.). Educacéo histéricaeseus. Braga: Centro de Investigacéo
em Educacéo; Instituto de Educacéo e Psicologiaidsidade do Minho, 2003.

LEME, Edson José HoltD teatro da memoriaO Museu Historico de Londrina — 1959-
2000. 276 f. (Doutorado em Historia) Assis, 2013.

MARTINS, Gilberto de Andrade; THEOPHLO, Carlos Ren&letodologia da investigacio
cientifica para ciéncias sociais aplicad@sed., Sdo Paulo: Atlas, 2009.

MIRANDA, Sonia Regina; BLANCH, Joan P. Cidade, MamaGe Educacédo: conceitos para
provocar sentidos no vivido. In: MIRANDA, Sonia Reg; SIMAN, Lana Mara Castro
(Org.).Cidade, memoria e educagaiuiz de Fora: Editora UFJF, 2013.

POLLAK, Michael. Memdria, esquecimento, siléndistudos HistoricasV. 2, n. 3, 1989, p.
3-15.

SARLO, Beatriz.Cenas da vida p6s-moderniatelectuais, arte e videocultura na Argentina.
Trad. Sérgio Alcides. 3 ed., Rio de Janeiro: EditdFRJ, 2004.

SILVA, Bruno Sanches Mariante da. Os imigranted aledrina: uma analise hodonimicéa.
Congresso Internacional de HistoriMaringa: UEM, 2011.

SOUZA. Dayana de. ldeias histéricas de alunos dequmto ano sobre as primeiras
vivéncias de uma hipotética familia recém liberta pos-abolicdo. Monografia de

Especializacdo. Londrina. UEL. 2012.

2319



