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Resumo

Em consondncia as atividades do grupo de pesquisa
“Regional/Local: Experiéncia Histérica em Pequenas Comunidades da
Regido Metropolitana de Londrina” na qual realizamos entrevista oral com
os moradores das comunidades visitadas, pudemos perceber o real
significado e a importancia da relagdo entre teoria e pratica. Pois, além da
busca por conteddos, é preciso buscar metodologias de ensino-
aprendizagem. Deste modo, o presente trabalho traz como enfoque
principal o ensino de histéria e memoria coletiva dos moradores de
pequenas comunidades da RML, que vivem as margens do processo de
globalizac¢do, com suas tensoes e adequacOes, aplicadas através da historia
escolat, cotidiana e académica. Trataremos também de discussoes acerca do
planejamento e da ludicidade como elementos indispensaveis na pratica
pedagbgica. A aula bem planejada com o elemento ludico instiga a
curiosidade, sentimento importante para o desenvolvimento de uma aula de
Histéria embasada na experiéncia histérica e ampliada para outros tempos
e espacos que podem ser entendidas como estratégias para a compreensao.
Ao longo da discussio serido levantadas questées como: o papel do ensino
de Histéria no cenario atual de globalizacio, a multiplicidade de identidades,
a fragmentacio de hist6rias em razao da histéria nacional, as diferencas entre
histéria e memoria. Desta forma, para a compreensio e solugdo do tema e
das questGes levantadas, realizamos pesquisas em livros, artigos em revistas
e em sites da Internet e utilizamos como suporte a linha teérica Histotia
Cultural e Social e encontramos aporte tedrico principalmente nas obras de
Michel de Certeau, Roger Chartier, John Huizinga e Walter Benjamin.
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Introducgao

O  grupo de  pesquisa
“Regional/Local: Experiéncia Historica
em Pequenas Comunidades da Regido
Metropolitana de Londrina” é a extensao
das disciplinas realizadas no segundo
semestre do ano letivo de 2016 e primeiro
semestre de 2017, nas quais percebemos
apos cada trabalho de campo através de
discussdes em nossas reunides, a
significancia da relagdo entre teoria e
pratica. Pois, além da busca por
conteudos, é preciso buscar metodologias
de ensino aprendizagem.

Ao organizarmos nosso trabalho
para entdo visitarmos as comunidades,
cogitamos como se daria nosso trabalho e
estudamos como colocarfamos a teoria em
pratica,  através  de plano
metodolégico, assim definimos como as
pessoas responsavels encarregadas pelas
entrevistas ministrariam suas perguntas,
como as encarregadas pelas fotos
deveriam fazer a captura da imagem, ou
seja, como registrarfamos nosso trabalho e
quais seriam os objetivos e os critérios a
serem utilizados.

um

Em uso das contribuicbes de
Freire (2011), observamos que a pratica do
trabalho  docente deve partir do
conhecimento da realidade do sujeito com
quem o trabalho se desenvolvera, para que
entdo a pratica pedagbgica aconte¢a com
responsabilidade, competéncia e
seguranca, a fim de propiciar a
aprendizagem significativa e educagao de

qualidade.

De acordo com Caimi (2009), o
professor ¢ o orientador da aprendizagem
significativa, assim promove o)
desenvolvimento de habilidades, almeja
sucesso na aprendizagem de seus alunos e
consegue enxergar que ¢ Ppor meio
também da diversidade entre os alunos
que o conhecimento ¢ construido. O
professor é responsavel pelo
planejamento da aula, que é o primeiro
passo para o desenvolvimento eficaz da
pratica pedagdgica, pois “Planejar é pensar
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sobre aquilo que existe, sobre o que se
quer alcangar, com que meios se pretende
agir.” (OLIVEIRA, 2007, p.21).

Deste modo, sem o plano
adequado e antecipado, o professor nao
consegue definir com éxito as estratégias
de ensino, objetivos, os recursos didaticos

e tracar as metas, aspirando
desenvolvimento  social, criativo e
cientifico de seus alunos. E wvilido

enfatizar a importancia de se planejar a
aula, pois infelizmente muitas vezes a
pratica educativa € negligenciada e as aulas
sao constantes improvisacoes.

Vemos a necessidade de
afirmamos que todas as agcdes pedagdgicas
devem ser planejadas, pois o planejamento
norteia a realizacdo das atividades e faz
com que o trabalho flua, sua auséncia gera
desorganizacdo, desanimo tanto dos
professores quanto dos alunos que muitas
vezes optam por ndo concluir seus
estudos.

A auséncia de um processo de
planejamento de ensino nas escolas,
aliado as demais dificuldades
enfrentadas pelos docentes do seu
trabalho tem levado a uma continua
improvisagdo pedagdgica das aulas.
Em outras palavras, aquilo que
deveria ser uma pratica eventual
acaba  sendo “regra”,
prejudicando, assim, a
aprendizagem dos alunos e o
proprio trabalho escolar como um

todo. (FUSARI, 2008, p.47).

Os materiais didaticos e as
instrugoes metodologicas sao
importantes, uma vez que influenciam o
ato de planejar, mas ¢ preciso cautela, pois

uma

Muitas vezes os professores trocam
0 que seria o seu planejamento pela
escolha de didatico,
infelizmente, quando isso acontece,
na maioria das vezes, esses
professores acabam se tomando
simples administradores do livro
escolhido. Deixam de planejar seu
trabalho a partir da realidade de seus
alunos para seguir o que o autor do

um livro
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livto considerou mais indicado.

(BRASIL, 2006, p.40).

O  processo  educativo ¢
individualizado, o que permite que cada
aluno trabalhe de forma independente e
em seu proprio ritmo. E a ludicidade ¢
uma experiéncia de aprendizagem tanto
para o professor quanto para o aluno,
considerando as diferentes necessidades
dos alunos e as diferentes fases do
processo educativo. Ela pode colaborar
para o trabalho em equipe, estabelecer um
melhor relacionamento entre os pares,

assim como motiva-los, aumentar a
autoestima e  contribuir  para o
desenvolvimento de habilidades

cognitivas e sociais.

Visto isto, o professor pode
conciliar o lddico em sua pratica, pois
quanto  aos  aspectos  tedricos e
metodologicos do  ladico,  existem
estratégias através das quais os alunos
podem desenvolver-se em  variados
aspectos tais como cognitivo, afetivo,
emocional e motor. Os objetivos
aspirados por cada professor podem e
devem se diferenciar de acordo com a
realidade da turma, trabalhado da maneira
correta o ladico prepara para adversidades
da vida pessoal e em sociedade, “o
conhecimento niao se copia nem se
transmite, mas se estrutura
progressivamente nas interagoes
qualificadas entre o sujeito e o meio fisico,
social, simbélico.” (CAIMI, 2009, p.68).

./

O  planejamento  que ja
mencionado sua importancia, a sequéncia
ludica e a selecio e uso de materiais e
recursos, sao aspectos que ha necessidade
de serem estudados, trabalhados e
desenvolvidos pelo professor, pois sao
considerados, aspectos importantes e
necessarios, tais como a motivagao, a
metacogni¢ao e a avaliagdo, uma vez que
proporcionam uma qualificagao de ensino.

Com relacao as discussoes ao
ensino de Historia no ensino fundamental
se faz necessario considerar o contexto
social dos alunos, assim considerar que a
globalizagio nao se restringe apenas a
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economia. Com a globalizagao houve
também uma reestruturacio  social,
cultural e politica. Poder discutir o ensino
da disciplina de Hist6ria é uma notoria e
significativa mudanga que ocotrreu, pois
esta surgiu com uma fun¢ao politica, com
a ideia de nacionalismo, assim, o aluno
passava a conhecer sua historia através das
guerras e dos grandes herdis, a historia
tinha a funcdo de formar uma memoria
coletiva, no entanto a memoria coletiva
tende a esquecer de episédios dolorosos,
lembrando apenas o que é conveniente.

Ja distante de seu objetivo inicial
a Histéria busca problematizar as
memoérias e as auséncias. Deste modo
percebemos que a memoria se separa da
Histéria, quando esta udltima nao se
importa se as lembrancas causarao
inconvenientes, contrario da memoria que
tem relagdo com o experimentado e com
auséncias, ocultando as desvantagens, ela
¢ seletiva. O elemento da memoria
coletiva é a histéria cotidiana inscrita na
mente dos cidadios. Percebemos na
histéria  escolar um emaranhado de
crencas, valores e relatos historicos, com o
proposito de formar a imagem positiva da
identidade da nacio nos alunos, mas
também de incita-los a criticidade.

[..] nos processos de ensinar e
aprender histéria estio implicados
trés elementos indissociaveis, quais
sejam: a natureza da historia que se
escolhe  ensinar, com
conceitos, dinamicas, operacoes,
campos explicativos; as opgoes e
decisbes sobre aspectos de natureza
metodologica, a  transposicdo
didatica ou o “como ensinat’”; e a
especificidade da aprendizagem
histérica, que  pressupée o
desenvolvimento de  estratégias
cognitivas, de nocdes e conceitos

seus

proprios dessa area de
conhecimento com  vistas a
construcao do pensamento

histérico por criangas, jovens e
adultos.( CAIMI, 2009)

A curiosidade, as duvidas, as
perguntas e a busca por explicagdes,



NE Souza; MAN Soares. VIII CIH. 273 - 276

frequentemente feitas pelas criangas
devem ser consideradas e observadas com
atengdo, pois muitas vezes  elas

ultrapassam tempos e espagos. De acordo
com Oliveira (2010) o ludico instiga a
curiosidade, o que ¢ importante para o
desenvolvimento da histéria da disciplina
de Historia, pois a atitude curiosa da
crianga ampliada para outros tempos e
espacos, pode se entender como um meio
de compreender melhor a Historia.

De acordo com Rosa (2004),
com relacdio a  histéria  académica,
cotidiana e escolar, escreve que esta ultima
contribui na constru¢io do pensamento
ctitico, mesmo estando vinculado aos
livros de textos e ao curticulo educativo, a
historia cotidiana esta inscrita na memotria
dos cidadaos por meio da memoria
coletiva e a histéria académica, ou seja, a
historiografia, construida a partir das
constituicbes do saber composto por
institui¢oes especificas e condi¢des sociais.
Estes trés tipos de histéria sao construgao
social que possuem relagdes significativas
com o passado a medida que suas
transformacdes  se  derivam  dele,
associando identidade e memoria coletiva,
influenciadas pela globalizagao que inclui a
industria entretenimento e comunicacao e
a histéria popular e cotidiana.

O ensino de Historia sofre
modificagbes conforme as mudangas que
ocotrem na sociedade. Assim,
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compreendemos as mudancas da
institui¢ao escolar que surgiu no final do
século XIX com a finalidade de disciplinar
sua clientela, por meios de métodos que
conhecemos como tradicionais de ensino.
A partir da segunda metade da década de
1980, o ensino de Histéria passou por
varias e importantes mudangas, entretanto
o encontro da permanéncia do trabalho
pautado na apresentacao de conteudos de
forma linear e sem problematizacio ¢
recorrente.
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