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Resumo

O estagio supervisionado nas licenciaturas de Historia é essencial
para a formacido do académico e futuro professor de Histétia. Dessa forma,
¢ preciso desenvolver um espagco de promogdo e articulagdo entre os
conteudos tedtico-metodoldgicos ensinados/aprendidos durante o curso de
graduacdo com a realidade de ensino da educagdo escolar, reduzindo as
distancias que separam a universidade da escola. Neste sentido, o presente
estudo apresenta o Projeto de Extensio intitulado “Aproximando
universidade e escola, teoria e pratica: oficinas de histéria e cultura indigena
nos campos de estigio”, desenvolvido na licenciatura de Hist6ria da
Universidade Estadual do Parana (UNESPAR), Campus de Paranavai-Pr.
Este projeto consiste na elaboracdo de oficinas sobre a tematica Histéria e
Cultura Indigena, pelos académicos do quatto ano de Histéria, articulando
os diferentes saberes académicos, contando ainda com a participacao dos
pedagogos e professores de Historia dos campos de estagio. A realizacio
das oficinas ocorre nas turmas do ensino médio, com a utilizacdo de
diferentes linguagens para o ensino de Histéria e com a aplicacio de
questionarios sobre a tematica indigena antes ¢ apds as oficinas. Além de
essencial na formacgdo do graduando, o projeto vem conectando teoria e
pratica, estreitando relagdes entre a universidade e a escola, permitindo a
producao de conhecimento histérico em conjunto. Além disso, auxilia no
combate aos preconceitos e esteredtipos existentes em relacdo aos indios do
Brasil, colaborando para a compreensio das questdes étnico-raciais,
atendendo ao disposto pela Lei 11.645/2008.
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Introdugio/Justificativa

Considerando o espago escolar
como um campo de disputa e tensdes
marcado por toda ordem e ainda o fato
deste cumprir um papel relevante na
conformacdo da memoria e consciéncia
histérica, ¢ que se apresenta o trabalho a
seguir, cuja relevancia se da por abordar o
ensino de histéria atrelando teoria e
pratica na diminuicdo da lacuna
encontrada entre universidade e escola, no
que tange a producao do conhecimento e
na quebra de paradigmas da cultura e
histéria indigena.

Segundo Coelho e Coelho (2012)
nos ultimos 50 anos a educacdo brasileira
passou por mudangas significativas em
suas estruturas, mais especificamente por
trés vezes, sendo elas, o aumento
expressivo do numero de alunos; a
implementagio de uma politica que
aumentou o numero de docentes; e uma
cisio profunda, entre ensino privado e
publico. Mas ainda, segundo os autores,
nenhuma dessas mudancas na estrutura
educacional brasileira foi capaz de
introduzir tematicas relacionadas 2 historia
e cultura indigena.

Nesse sentido, as Leis
10.639/2003 e 11.645/2008 sagram-se
como  uma  importante  politica

educacional, que trilha um caminho ao
inverso das politicas educacionais até
entdo estabelecidas. Porém, é importante
advertir que ambas as Leis s6 foram
possiveis  gracas aos  esforcos e
protagonismo assumido pelos
movimentos sociais (negros e indigenas)
de natureza politica, que segundo Coelho
e Coclho (2012, p. 284), reivindicaram “a

luta contra todas as formas de
discriminagdo e preconceito” como
elementos determinantes.

Dessa forma, para que as

referidas leis possam ser corretamente
executadas no cotidiano escolar, se faz
necessario diminuir o espago entre escola-
universidade e ainda entre disciplinas
tedricas e praticas nos bancos académicos
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de formacio de professores de historia.

Nesse sentido, Cristina Bereta da
Silva (2015) apresenta reflexdes acerca da
importancia do estagio supervisionado na
formacio docente do professor de
histéria. A autora aborda a tematica
resgatando as reflexdes de Elza Nadai,
cuja preocupacdo No que tange a essa
tematica, sempre fora proporcionar aos
académicos de histéria uma formacio que
os levasse a assumirem um compromisso
de “dar o salto qualitativo na direcdo da
democratizacio da  escola e da
emancipacdo das classes populares”

(NADAL 1985, p. 14).

Desse modo, trés décadas apos
as reflexdes de Nadai, ainda é preciso
questionar a respeito da formacao do
professor de histéria, uma vez que nesses
30 anos muitos direitos foram
adquiridos e a sociedade se tornou ainda
mais complexa, uma vez que novos atores
e atrizes socials comecaram a levantar
bandeiras e a exigir direitos anteriormente
negados, dentre eles pode-se destacar, o
direito das mulheres, homossexuais,
criangas, negros, indigenas e etc.

civis

Logo, “a preocupa¢ao com uma
formacao docente compromissada com a
emancipagdo parece ser ainda mais
relevante” (SILVA, 2015, p. 1064).
Portanto, ¢ de extrema importancia que o
professor de  histéria  assuma
compromisso social e politico no exercicio
da docéncia. Para além disso, ¢ preciso que
os professores tenham uma formacao que
os permita uma atua¢do pautada em
relagoes de respeito as diferengas, sem se
desvincular da capacidade dos sujeitos
envolvidos no processo de ensino
aprendizagem, em resistir e lutar.

um

Dessa forma, o presente texto,
ao enfocar uma experiéncia dos
académicos do 4° ano de historia,
liderados pelo professor da disciplina de
metodologia do ensino de histéria e
estagio supervisionado no ensino médio,
aborda a dificil tarefa de quebrar
paradigmas e preconceitos a respeito da
histéria e cultura indigena em escolas
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publicas de ensino médio na cidade de
Paranavai, apresentando uma pratica que
corrobora para que se forme futuros
docentes compromissados com uma
atuagao cujo foco seja a alteridade no
ensino de historia. Pois, segundo Riisen
(2009, p. 164), é preciso formar:

[...]  professores  capazes de
converter o ensino de historia numa
ferramenta cultural que contribua
para a superacdao da dominagao, do
exclusivismo e da avaliacdo desigual
na conceitualizacao da identidade.

Contudo, para que isso ocorra é
preciso superar a dicotomia diagnosticada
por Nadai ja na década de 1980, no que
tange as “disciplinas praticas” dos cursos
de formacao docente, especialmente o de
histéria, em relacao as disciplinas tedricas.
Resumidamente, segundo Silva (2015), “a
epistemologia da pratica com o passar do
tempo acabou sobrepondo a pratica em
detrimento da teoria, instaurando uma
dicotomia que ainda persiste nos
curticulos  do  presente”  (p.160).
Aprofundando essa reflexdo, Fernandes
(2012, p. 83), aponta que:

[...] A distancia (entre disciplinas
praticas e tedricas) deriva de duas
circunstancias simultaneas: por um
lado, a especializacao de métodos e
reflexdes de ambito pedagdgico
teria constituido uma
autonomizacdo do campo da
didatica e, por outro, a prevaléncia
de uma concepcio de cientificidade
identificada exclusivamente com
procedimentos  adotados  pela
pesquisa, banindo os  temas
voltados a orientagdo pratica do
saber histérico e levando a
supressao de temas ¢ questOes
acerca do ensino de histéria nas
pesquisas historiograficas.

Ou seja, os estagios, parte
integrante das disciplinas praticas, sao
restritos, em muitos casos, “a observagao
da pratica, ao espontaneismo e a
fragmentacao do conhecimento” (Silva,
2015, p. 1606). Nesse sentido, seria uma

pratica ausente de teoria.
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Porém, com o presente trabalho,
buscou-se superar tal dicotomia, uma vez
que a disciplina pratica  (estagio
supervisionado no ensino médio) e teoria
se aliaram numa tentativa de contribuir
pata a implementacdo da Lei 11.645/2008.
Isso por meio de praticas as quais o estagio
fora ressignificado enquanto lugar de
pesquisa, “constituindo-se em momento
teérico em que a pratica ¢ (foi)
problematizada e investigada, em que os
saberes pedagdgicos e histéricos sao
(foram) colocados em  pauta e
relacionados em suas especificidades e
convergéncias” (SILVA, 2015, p. 167).

Dessa forma, nesse processo,
buscou-se a todo instante a produgdo do
saber histérico, ou melhor, a construcao
do saber histérico referente a historia e
cultura dos povos indigenas, numa relagao
dialética entre professores, estagiarios e
estudantes.

Assim, por meio dos saberes
histéricos  apresentados,  objetivou-se
auxiliar em cada estudante membro da
oficina, sua consciéncia historica, para “o
conhecimento de outras sociedades, de
outras experiéncias” Risen (2007, p. 94),
de forma a permiti-los uma avaliagio e um
direcionamento para acoes em
relacao aos sujeitos sociais abordados nas
apresentagoes: os povos indigenas.

suas

Desse modo, fora apresentado
20s estudantes o “exercicio de histéria”
(FERNANDES, 2012, p. 88), ou seja, o
exercicio de investigar e refletir acerca dos
processos historicos pelos quais os povos
indigenas passaram, que pautado num
conceito de cultura dinamica, vao além de
considera-los vitimas ou herdis a partir do
encontro com os nao indigenas. Mas sim,
perceber os seus interesses diante de seus
interlocutores, sejam eles do passado,
como os jesuitas, portugueses, espanhois,
indigenas de etnias rivais e etc. como os do
presente, o Estado brasileiro, politicos,
empresarios extrativistas, ruralistas, midia
e etc.

Desse modo, as oficinas
desenvolvidas tentaram corroborar para a
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superagdo  da  lacuna  entre  os
conhecimentos produzidos/reproduzidos
na academia em relagdo  aqueles
produzidos/reproduzidos na educa¢io
basica, que conforme analise de Pereira
(2012), por haver esse distanciamento
(entre universidade e escola) as praticas
docentes acabam por reforgar estere6tipos
acerca dos povos indigenas, no que tange
a sua histéria e cultura, assim:

[...] no caso de ensino de historia e
cultura indigena na educacio basica,
¢ preciso registrar a escassez de
obras voltadas a tal finalidade, o
pouco didlogo entre a producdo
académica e a producio escolar. Da
mesma  forma, ha  sensiveis
diferencas entre o ensino de historia
indigena no ambito da educacio
indigena ¢ o ensino de histéria
indigena em todos os niveis da
educacio basica. Nota-se, também,
o vigor com que perduram datas
civicas como o 19 de abril na
educacio  infantil, as  quais
perpetuam, ainda hoje, esteredtipos
e valores equivocados a respeito dos
indigenas brasileiros ¢ de sua
histéria. (PEREIRA, 2012, p. 318).

Logo, como forma de contornar
essas praticas, as oficinas tiveram como
objetivo demonstrar, conforme salienta
Fernandes (2012, p. 94), “que aqueles
indios (do século XVI) de outrora nio sao
os atuails e que as demandas daquela
relacao colonizadora niao é a mesma das
que hoje sdo tecidas entre indios e nao
indios”.

Nesse sentido, ¢ importante
colocar que o objetivo dessas oficinas nao
fora colocar a histéria e cultura indigena
acima da histéria europeia, de modo
dicotémico. Mas assim, o grande objetivo
fora compreender os processos historicos
e culturais indigenas, “em sua dinamica e
circularidade, com as violéncias e embates
do passado e do presente, com as
perspectivas relacionais requeridas em
qualquer abordagem histérica
substantiva” (PEREIRA, 2012, p. 309).
Ou seja, quando interesses de indigenas e
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nao indigenas foram/sdo convergentes os
processos relacionais se davam/dio de
forma pacifica. Ja quando tais interesses
eram/sao  divergentes 0s  processos
relacionais se davam/dio de forma
conflituosa. Portanto, ¢ preciso reforcar
que os povos indigenas nio foram/sio
vitimas ou herdis da histéria, mas sim
personagens que agiram/agem para
defender seus interesses.

Portanto, refor¢amos que as Leis
10.639/2003 e 11.645/2008 se tornam
uma importante politica educacional, que
trilha um caminho ao inverso das politicas
educacionais até entdo estabelecidas,
trazendo para analise a voz e vida de
sujeitos sociais e histéricos que ha muito
ficaram a margem da histéria, tais como os
indigenas.

Nesse sentido, dentre as
motivagoes para a conformagao de ambas
as Leis, as de ordem historicas sio de
extrema importancia, pois segundo
Coelho e Coclho (2012), a narrativa da
histéria brasileira, aprendida nos bancos
académicos e estendido aos bancos
escolares, sempre relegou aos indigenas
um papel de coadjuvante na historia, “cuja
participagdo sempre fora vista com
importantes excecoes, de forma mais
alegdérica  do que  determinante”
(COELHO e COELHO 2012, p. 280).

Desse modo, a historia oficial
relegou aos indigenas um modo de agir
“sempre em funcao de interesses alheios.
Alias, (os indigenas) nao agiam, apenas
reagiam a estimulos sempre em funcao
dos interesses alheios” (ALMEIDA, 2003,
p- 27). Isso se deu em virtude da formagao
s6cio-historica brasileira, que ao se formar
enquanto Estado-Nagao, elegeu a historia
europeia como epicentro da narrativa
historica e heranca mais importante, em
detrimento da historia indigena.

Logo, segundo destaca Almeida
(2003), as relagoes de contato entre 0s
povos indigenas e a sociedade ocidental
sempre foram vistas e reduzidas a simples
dominag¢ao imposta pelos ocidentais sobre
os indigenas, de forma que impossibilitava
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a0s indios criarem manobras de resisténcia
e/ou de escolha a nio ser a submissiao
passiva “a um processo de perdas culturais
progressivas que os levaria a
descaracterizagao e a extingao étnica” (p.
27).

Porém, novos estudos na area de
etno-histéria  revelaram a  incrivel
capacidade dos povos indigenas em poder
reformular suas culturas, mitos e
compreensdes de mundo para pensar,
interpretar e agir, de forma sempre
coletiva, a nova realidade que lhes era
apresentada. Assim, podemos concluir,
embasado em Alcida Ramos (1988) (Apud
Almeida 2003, p. 28), que nido existe
“tradicao estatica, pois, por maior que seja
a violéncia do contato, ha sempre uma
reagao criativa por parte dos indios”.
Portanto, nesse campo de disputa, longe
de ser povos sem historia, ou com historia
a partir do século XVI, “os indios estdo e
sempre estiveram engajados, [..] em
interpretagbes e reinterpretacbes  do
contato”. (ALMEIDA, 2003, p. 28).

Sendo assim, a0 ser ambas as
Leis referendadas pelo poder executivo,
ap6s uma importante atuagdo dos
movimentos sociais de natureza politica
como protagonistas (que encontraram
apoio dentro de movimentos formados
pela academia), os povos indigenas
passam a ser vistos a partir de uma nova
perspectiva, com um novo estatuto, ao
qual “a partir do reconhecimento de sua
historia, [...] (sio considerados) atores
relevantes da conformagao do pais e da
na¢ao” (COELHO E COELHO, 2012, p.
286). Logo, de coadjuvantes os povos
indigenas passam a ser considerados
protagonistas de suas historias, bem como
da histé6ria do Brasil.

Nesse sentido, com as Leis
10.639/2003 e 11.645/2008, os curriculos
escolares deverio atribuir a Affica e 2
América anteriores a Conquista a mesma
relevancia dada a Europa. Para que isso
ocorra ¢ necessario que na atuagao dos
envolvidos com os processos de ensino e
aprendizagem  sejam  abordadas  as
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tematicas propostas nas Leis. Logo, ¢
preciso que os conhecimentos produzidos
na academia referente aos processos
histéricos indigenas transpassem o0s
bancos académicos e chegue aos bancos
escolares como embasamento tedtico e
histérico para aulas que de fato permitam
aos envolvidos “a critica a tradicdo, ao
preconceito, a discriminagao e a superacao
de ambos no universo  escolar”
(COELHO e COELHO, 2012, p. 2806).

Portanto, o presente texto
se justifica no fato de apresentar um
trabalho cujo foco fora: superar a
dicotomia existente entre disciplinas
praticas e tedricas dentro do curso de
formacao docente em histéria; diminuir a
lacuna existente entre universidade-escola,
contribuindo para a formagao critica de
estudantes e professores da rede publica
de educagio, no que concerna a historia e
cultura indigena.

Metodologia/Resultados

A partir do ano de 20106, vem se
desenvolvendo junto aos alunos do quarto
ano de Histéria da Unespar/ Campus de
Paranavai, o Projeto de Extensido
“Aproximando universidade/escola e
teotia/pratica: oficinas de histéria e
cultura indigena nos campos de estagio”,
que como dito anteriormente, visa a
aproximar os conhecimentos académicos
e escolares, bem como a participa¢do de
alunos, professores e equipe pedagogica
das escolas que receberam e continuam
recebendo as atividades de estagio.

O projeto de extensao, que ainda
se encontra em desenvolvimento e em
pratica pelas novas turmas de historia,
pretende levar em consideracio o que os
alunos das  escolas estaduais de
Paranavai/PR que acolhem os discentes
da disciplina de estagio, sabem ou
conhecem referente a tematica de historia
e cultura indigena. Sido realizadas
sondagens com alunos do ensino médio, a
fim de estabelecer um diagnostico inicial
que possa nortear os trabalhos com as
oficinas e com as tematicas propostas.
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Com relacio as sondagens ¢ a
preparacao da oficina consequentemente,
fora utilizado, como base bibliografica, o
livto “Quebrando Preconceitos” de Célia
Collet, Mariana Paladino e Kelly Russo. As
tematicas  trazidas = pelas  autoras
permitiram a realizacdo da sondagem e o
diagnostico inicial sobre o conhecimento
dos alunos com relacio a histéria e cultura
indigena. Os questionamentos propostos
pelas autoras sio os seguintes:

o Os indios estiao acabando?

. O indio verdadeiro é aquele que vive
pelado na floresta?

. Os indios falam tupi guarani, vivem
em ocas e cultuam Tupar

. Os indios sio preguicosos e
primitivos?

L Muita terra pra pouco indio?

Essas perguntas foram levadas
para as salas de aula, nas turmas de ensino
médio onde as atividades do estagio foram
realizadas. Foi por meio dessas perguntas
que a sondagem inicial foi feita, cujas
respostas puderam nortear a constru¢ao
das oficinas e consequentemente a
efetivagdao do projeto de extensao.

A questao “Os indios falam tupi
guarani, vivem em ocas e cultuam Tupar”
foi fragmentada, para que o trabalho fosse
mais claro na sondagem e nao dificultasse
a resposta do aluno. Como resultado
foram obtidas respostas que serdo
consideradas a seguir.

A pergunta “Em sua opinido, os
indios do Brasil falam tupi guarani? Por
quér” obteve em sua maioria, respostas
que seguem esta linha de pensamento:
“Alguns, porque o0s mais Nnovos nao
aprenderam, os mais velhos falam mais
alguns jovens nio tem vontade. A lingua
Tupi guarani vai sendo esquecida pouco a
pouco”. (CAROLINE, 2016, Colégio
Flauzina).

Com relacao ao questionamento
“Em sua opinido, os indios do Brasil
vivem em ocas?” tiveram em sua maioria
respostas como esses exemplos: “Sim,
porque eles usam como sua casa para se
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proteger das chuvas, e fazem com folhas
de coqueiro” (SILVA, 2016, Colégio
Bento Munhoz); “Nao, os indios de hoje
em dia sio mais sofisticados, moram em
casas e possuem automoveis” (PARDINI,
2016, Colégio Dr. Marins).

Com relagao a questio “Em sua
opinido, os indios do Brasil estao
acabando? Por quér” surgiram respostas
como: “Em minha opiniao os indios estao
se acabando sim, porque eles estao
buscando uma vida melhor fora de seus
costumes (AMARAL, 2016, Colégio
Flauzina); ou ainda como: “Nao acabando,
mas preferindo viver na vida urbana, ou
seja, trocando a sua realidade.”
(SANCHES, 2016, Colégio Dr. Marins).

A proxima questao que também
fez parte da sondagem foi “Em sua
opinido, o indio verdadeiro é aquele que
vive pelado na floresta? Por que?”. O
exemplo foi: “Sim, porque a partir do
momento que eles surgiram eles andavam
pelados como de origem nada contra dos
de hoje em dia, porque se eles andam
assim de roupa e porque estao evoluindo
com sua cultura que é muito interessante”.

(CRUZ, 2016, Colégio Bento Munhoz)

A pergunta “Em sua opinido, os
indios sdo preguicosos e primitivos? Por
que?” obteve respostas como a seguinte:
“Alguns costumes deles sao mais
primitivos, por exemplo, a caca de animais
para se alimentar, o uso de plantas como
remédio, mas com a evolucao do mundo,
os Indios acabaram perdendo muitos
costumes [..]”. (MAROYKI, 2016,
Colégio Dr. Marins).

O dltmo  exemplo  de
estere6tipos se da com a seguinte
pergunta: “Em sua opinido, no Brasil tem
muita terra pra pouco indio? Por quér”.
Uma das respostas foi: “Acredito que sim,
pois o povo indigena nos dias atuais estao
‘acabando’, nio ¢é mais a mesma
quantidade de antigamente. E sim muita
terra pra poucos indios”. (Anonimo, 2016,
Colégio Marins).

Através desse resultado das
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sondagens, o projeto de extensdao visou
romper algumas perspectivas quando se
pensa histéria indigena: a primeira que nao
mostra os povos indigenas, como se
fossem invisiveis, como se nao existissem;
a segunda que os apresentam como
vitimas do processo; e a terceira, que
continua com os estere6tipos em relagao
aos povos indigenas no Brasil. Com o
resultado, ficou clara a necessidade de dar
visibilidade a hist6ria dos povos indigenas,
considerando  sua  historicidade na
formacao do Brasil, o protagonismo
desses povos, nio somente no passado,
mas no tempo presente, atentando-se ao
fato de que nao ha povos com historias
isoladas, mas que existem clivagens
internas, disputas, jogos de interesse,
autonomias  politicas, em que as
transformacoes sS40 constantes,
procurando  distanciar-se de  uma
historiografia do Brasil que busca se
reafirmar por uma narrativa colonial, que
legitima o status do colonizador e vitima o
colonizado, rompendo com discursos que
negam aos indigenas o direito de sujeitos
da sua propria histéria, bem como
desconstruir as visdes preconceituosas e
estereotipadas que foram percebidas neste
diagnostico inicial.

Porém, deve-se destacar que
mesmo antes das sondagens, apareceram
respostas que se aproximam da realidade
indigena como, por exemplo, a resposta
sobre haver muita terra para pouco indio:
“Os indios nao tem muita terra, porque na
maior parte essas terras sao compradas
por fazendeiros e o que sobra pra eles sdo
pequenas reservas”  (LUCAS, 2016,
Colégio Bento Munhoz); ou ainda a sobre
o indio verdadeiro ser o que vive pelado
na floresta: “Em minha opinido nao.
Porque ha indios que vivem na cidade, ¢
isso nao faz eles ‘menos indios’ ou ‘indios
falsos’, a cultura é a esséncia estd em cada
um de nds, nio onde moramos. Assim
como um japonés que nao tem costumes
japoneses  continua sendo  japonés”
(SILVA, 2016, Colégio Bento Munhoz).

As oficinas contaram com a
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participagao de aproximadamente 400
alunos, somados ainda a presenca de
professores, inclusive de outras areas do
conhecimento, além dos professores de
histéria, e alguns integrantes da equipe
pedagdgica. O projeto de extensdao teve
como alvo principal os alunos de ensino
médio, cujas escolas participantes foram:

. Colégio Estadual Professor Bento
Munhoz da Rocha Neto (Unidade
Polo);

. Colégio Estadual Flauzina Dias
Viegas;

. Colégio Estadual Leonel Franga;

o Colégio Estadual Doutor Marins
Alves de Camargo;

J Colégio Estadual Silvio Vidal.

Apbs a sondagem e o diagndstico
inicial, em que a grande maioria dos alunos
do ensino médio apresentou de fato visoes
estereotipadas com relagao a cultura e
modos de vida dos povos indigenas,
iniciaram-se os trabalhos com a confeccio

das oficinas, baseadas nos mesmos
b
questionamentos.
As tematicas foram passadas
para formatos textuais, depois

transformados em breves slides. Para a
questao sobre os indios estarem acabando,
além do slide com texto, foram utilizados
dados dos  censos  demograficos,
principalmente os nimeros do Parana, e
cidades préoximas a Paranaval. Com
relagao a tematica dos indios serem os que
vivem pelados na floresta ou dos indios
serem preguicosos e primitivos, além do
texto, foram utilizados fotos, historias
locais e exemplos de alunos e profissionais
que estao, por exemplo, nas universidades,
buscando formagao para futuramente
ajudar suas comunidades. Sobre a lingua
indigena, foram acrescentados ainda
alfabetos com a lingua indigena Kaingang
e Guarani, além de deixar claro que os
povos indigenas  desde  pequenos
aprendem nao somente a lingua materna,
mas também o portugués e que muitas das
nomenclaturas de rios e cidades tem
influéncia da lingua indigena. Para a
questdo de muita terra para pouco indio,
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foram utilizados mapas e indices, além de
imagens, que mostram a despropor¢ao de
terras nas maos de fazendeiros, por

exemplo. Além disso, ainda foram
utilizadas  musicas e videos que
contribuiram como suporte a

apresentacao das oficinas nas escolas,
procurando abordar os povos indigenas
como sujeitos de sua propria historia,
protagonizando seus interesses, tentando
demonstrar suas lutas por um espaco
proprio, com relagio a demarcagdao de
terras, mostrando que fazem parte do
nosso presente, do nosso futuro e nao
ficaram somente no passado, que nao
estao desaparecendo, nio estao acabando,
que niao vao deixar de ser indio por
estarem em uma faculdade ou em um
trabalho comum na visdo ocidental.

Depois de trabalhadas  as
oficinas, uma nova sondagem foi feita
com 0s mesmos questionamentos com
objetivo de investigar se de fato o projeto
de extensaio podde contribuir para a
constru¢ao de uma nova concepgio com
relacdo a histéria e cultura indigena. Os
resultados serao apresentados a seguir
com respostas que mais se aproximam da
realidade indigena.

Com relacao ao questionamento
sobre os indigenas serem preguicosos ou
primitivos, obteve, por exemplo, respostas
como: “Naio, porque eles tém sua cultura
e seus trabalhos e mesmo assim
continuam inovando e se reinventando,
mesmo com a modernidade”.
(APARECIDO, 2016, Colégio Leonel);
“Nao, porque eles trabalham do modo
deles”.  (SEGURA, 2016, Colégio
Flauzina); “Nao, pelo contrario eles nao
tem nada de preguicosos, eles trabalham,
fazem suas atividades nas aldeias, portanto
eles nao sao nada preguicosos”. (SILVA,
2016, Colégio Silvio Vidal).

O questionamento sobre o0s
indios viverem em ocas, apresentou
respostas como a seguinte:

Infelizmente, grande parte da

sociedade ainda tem a linha de
pensamento retrégrada em relagio
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aos indios. A imagem do indio ainda
¢ aquela do “homem despido que
vive em ocas”. Com a evolucio das
sociedades, os indios também
evoluiram, hoje vivem em casas de
alvenatia, buscam uma educacio de
qualidade, um curso superior, sio
hoje  professores, engenheiros,
médicos, agricultores e politicos.
Ou seja, os indios hoje evoluiram
como qualquer outra pessoa, e nao
vivem mais em ocas. (ROCHA,
2016, Colégio Silvio Vidal)

Sobre a lingua tupi guarani,
surgiram respostas como: “Sim, eles
falam, mas nao sé o tupi guarani. O tupi
guarani ¢ um tronco linguistico, ele
auxiliou na formagao das diversas outras
270 linguas”. (ALVES, 2016, Colégio
Silvio Vidal); “Sim, mais ndo siao sé tupi
guarani, mais 270 tipos de lingua”.
(SILVA, 2016, Colégio Leonel Franca)

Com relagao a pergunta sobre o
indio verdadeiro ser o que vive pelado na
floresta: “Nao, porque nao precisa estar na
floresta para ser indio, atualmente tem
muitos indios nas cidades, mas eles
continuam sendo {ndios com sua cultura”.
(ALEXANDRA, 2016, Colégio Leonel
Franca); ou ainda esta: “Nao, pois nao é
porque eles se vestem com roupa, sapatos
ou tocam violdo e sanfona, que vao deixar
de ser indio”. (SILVA, 2016, Colégio
Silvio Vidal).

Para o questionamento sobre os
indios do Brasil estarem acabando: “Nao,
porque ha indios em todos os lugares
espalhados nos 26 estados do Brasil”
(FIORI, 2016, Colégio Silvio Vidal).

Por fim, as consideracdes sobre
haver muita terra para pouco indio: “Nao,
porque os fazendeiros estio querendo
ocupar todo o espago que eles possuem,
pois onde eles moram o espago é bom,
preservado, etc”. (TAUANA, 2016,
Colégio Silvio Vidal); ou ainda respostas
como: “Nao, tem pouca terra pra muito
indio, porque os fazendeiros estio
tomando as terras deles” (SOUZA, 2016,
Colégio Leonel Franga).
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Os resultados finais da oficina
mostraram que algumas respostas ainda
necessitam de uma maior atencao, outras
de uma lapidagio, porém a mensagem de
fato foi passada aos alunos atendidos pela
disciplina de estagio. O trabalho continua
com boa receptividade por parte das
escolas, durante este ano de 2017.

Consideragdes Finais

Este projeto de extensio vem
procurando colaborar na desconstrucio
dos  esteredtipos e  preconceitos
apresentados pela sociedade brasileira em
relacdo aos indigenas, além de partilhar
com as escolas os saberes sobre a historia
e cultura indigena, ji pensando em
diminuir as distancias entre a academia ¢ a
escola publica, além de descaracterizar a
disciplina de estagio como producao de
criticas e relatorios finais, ou como parte
pratica apenas, sem conexdes com as
demais disciplinas. Considera-se
fundamental a realizacio destas oficinas
nas escolas publicas de Paranavai, uma vez
que muitas familias indigenas se
encontram cada vez mais presentes nos
espacos urbanos desta cidade, vendendo

seus artesanatos, como forma de
sobrevivéncia, dada as condicdes de
miserabilidade que se encontram em suas
Terras  Indigenas.  Geralmente, os

estere6tipos e preconceitos trabalhados
pelas oficinas estdo presentes na maior
parte dos moradores de Paranavai. O
projeto de extensao pode contribuir para a
mudanca desta realidade.
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