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Resumo

O presente artigo tem por objetivo desenvolver uma reflexdo
teorica a partit dos resultados obtidos com base em uma atividade
desenvolvida em doze aulas com os alunos do nono ano D do Colégio
Estadual Professor Jodo Ricardo von Borell du Vernay na cidade de Ponta
Grossa, Parana, durante os meses de maio ¢ junho de 2017, ao longo das
etapas de intervenc¢do e docéncia da disciplina de Estagio Supervisionado
em Histéria I do curso de Licenciatura em Histéria da Universidade
Estadual de Ponta Grossa (UEPG). O foco de discussao serdo as relagoes
que se desenvolvem entre a aprendizagem dos adolescentes e o ensino de
histéria, sobretudo no ambito cognitivo levando em conta, por exemplo, a
maturacdo de instrumentos cognitivos, a ocorréncia da puberdade e suas
consequéncias, e o proprio desenvolvimento do trabalho realizado. Para
atender a proposta optamos pot, primeiramente enfatizar o trabalho do
professor quanto potencializador do processo do ensino aprendizagem.
Num segundo momento ¢ tragada uma definicdo acerca do termo
“adolescéncia” e demonstrado o carater de mudanga que ele, assim como o
ensino, seus métodos e teorizagdes tém. A partir disso sao abordados os
avangos cognitivos ocorridos com a puberdade e sua relagio com o
aprendizado de contetdos da disciplina Histéria.
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Introdugio/justificativa

O trabalho que sera apresentado
aqui refere-se a uma pesquisa-agao
realizada a partir de uma oficina com
alunos dos nonos anos D, E, F e G do
ensino fundamental do Colégio Estadual
Professor Joao Ricardo von Borell du
Vernay durante as etapas de intervengao e
docéncia da matéria de  Estagio
Supervisionado em Histéria 1 da
Universidade Estadual de Ponta Grossa
(UEPG). As referidas atividades foram
realizadas em um total de doze horas/aula,
contando ainda com um espago de vinte
aulas de observagao analitica do colégio e
das turmas mencionadas. O trabalho, que
se baseou na utilizagao de fontes primarias
durante o ensino de histéria, foi realizado
nos meses de maio, junho e julho de dois
mil e dezessete, contando ainda, durante a
primeira fase de realizagdo, com a
participagao dos entio académicos Lucas
Valério Tiburske e Thomas Maycon
Maciel, além da professora supervisora das
turmas da instituicio de ensino em
questdo, Licia Magri Pescador.

Podemos dividir a atividade em
trés momentos principais, sendo o
primeiro deles o momento de investigacao
do colégio, da comunidade entorno do
mesmo, ¢ das turmas que seriam
escolhidas para as praticas de ensino-
aprendizagem. O segundo momento,
composto de seis aulas referentes a etapa
de intervencao, divide-se por sua vez em
trés fases organizadas em torno de duas
dinamicas de estruturacdo de ensino. A
primeira destas consistiu em uma
hora/aula onde foram explicitadas as
caracteristicas de uma fonte primaria e a
metodologia que decorre da analise das
mesmas, além da divisao das turmas em
seis pequenos grupos de trabalho a partir
de diferentes fontes e temas incluidos nos
conteudos programaticos de Primeira
Guerra Mundial e Revolu¢ao Russa. Na
segunda fase, com os grupos ja
organizados, foram distribuidos os
materiais para analise e discussiao dentro
dos pequenos grupos, além de serem feitas
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as orientagdoes para apresentagao para o
restante da turma dos resultados obtidos
nas analises e discussGes; para estas
atividades foram utilizadas trés aulas. A
terceira  fase, composta de duas
horas/aula, cotresponde 2 avaliagio da
atividade e dos alunos, que se desenvolveu
através de uma pratica semelhante ao
GV/GO, onde as turmas foram divididas
em dois grupos, o primeiro, de
verbalizag¢ao, composto por um dois seis
pequenos  grupos, o segundo, de
observag¢ao, composto pela associagio dos
demais pequenos grupos que nao estariam
verbalizando.

Este momento utilizou como
material de ensino os mais diversos tipos
de documento primarios que
encontravam-se acessiveis para a aplicagao
das atividades e para a analise dos alunos,
assim como 0s que encontravam-se
disponiveis para o trabalho continuo
dentro dos pequenos grupos, levando em
conta a estrutura fisica do colégio e os
objetos que estavam a nossa disposi¢ao.
Utilizou-se, entdo, fontes como musica e
poesias, postais e fotografias,
propagandas, quadrinhos e afrescos e
pinturas. Com relagdo aos quadrinhos,
vale mencionar que os utilizados sao uma
adaptacao de um diario de época.

O terceiro momento, trelativo a
fase de docéncia do Estagio, realizou-se a
partir de seis aulas expositivas dialogadas
abordando os fascismos europeus e a
Segunda Guerra Mundial, ministrados a
partir da estruturacio dos conteudos em
torno da andlise e do debate de fontes
primarias de carater textual. A escolha pela
utilizacao de, neste momento,
exclusivamente documentos escritos se
deveu a ponderagoes e conclusoes
retiradas a partir do resultado dos dois
primeiros momentos.

Obijetivos

O objetivo deste estudo foi,
partindo da pratica, refletir sobre a mesma
de modo a estabelecer relacoes entre a
psicologia cognitiva e a pratica do ensino
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de histéria que contribuam para os
estudos sobre o ensino-aprendizagem de
adolescentes com relacdo a jovens
adolescentes e os conceitos e conteudos
da histéria disciplina. Além disso, este
trabalho enquanto uma pesquisa-acio'
também tem por objetivo divulgar o
trabalho (com em foque no ensino de
histéoria com  fontes  documentais
primarias) realizado nas turmas de nono
ano do Colégio Estadual Professor Joao
Ricardo von Borell du Vernay, assim
como as respectivas  reflexdes e
consideragdes que devem ser feitas junto a
mesma.

Resultados

Ao longo da atividade descrita
anteriormente elaborei reflexdes com
relacao ao ensino de historia a partir de
fontes  primarias que podem = ser
encontrados em forma de texto nos anais
do IX Ciclo e II Congresso Internacional de
Estudos em Lingnagem (CIEL), sob o titulo
de “Ensino de histéria com fontes
primarias e suas implicagbes no ensino
fundamental”. Os elementos que aqui se
seguem tem relacao mais direta a matérias
que concernem a psicologia cognitiva e ao
desenvolvimento fisico dos adolescentes,
significados em um pequeno grupo
residente do bairro de Uvaranas da cidade
de Ponta Grossa no interior do Parana.

O trabalho desenvolvido, que
estabeleceu uma aproxima¢io com a
interpretagao histéria dos alunos, por
conta da grande utilizacao de fontes
primarias dos mais variados tipos no
decorrer de seu desenvolvimento nos
fornece um rol de possibilidades de
abstracdo. O que faremos aqui ¢ uma
leitura a partir de uma perspectiva socio-
histérica da  psicologia, dialogando
sobretudo com estudos vygotskyanos e
plagetianos.

Os elementos que mais se

1 Tomo por conta para a conceituagdao do termo
o desenvolvido por ENGEL (2000) e TRIPP
(2005) a respeito de pesquisa-agao.
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evidenciaram no decorrer do trabalho
realizado  serdo listados a  seguir.
Primeiramente  é  sobressaltante a
dificuldade do descolamento por parte dos
alunos de um ensino de historia de cariter
conteudista, cujo qual eles vinham tendo
contato ao longo do respectivo ano letivo
e por certo nos anos anteriores do Ensino
Fundamental, haja tido em conta a
presenca majoritaria nas escolas de um
ensino mais tradicional, nao reflexivo.

Segundo ponto é o
inconveniente causado pela transposicio
dos métodos de analise historicos para o
ensino, que em sua complexidade acaba
sendo com complicagio e com
exaustividade compreendido pelos alunos.

Os dois pontos mencionados
tém uma relacdo entre si e, naturalmente,
com o desenvolvimento dos processos
cognitivos do adolescente: a necessidade
da abstracio. E claro que antes, estas
caréncias tém uma associacdo com a
auséncia de um ensino de historia
problematizador ~em  proveito  do
tradicional ensino conteudista da certeza
axiomatica do apresentado a partir do pilar
lousa-livro  didatico-professor. ~ Nio
obstante a maturagao biolégica e cognitiva
que advém do periodo da puberdade,

ocorrido na  adolescéncia, sio os
obstaculos de um mundo nao ideal (ou
nao  perfeito) que propiciam  as

incompatibilidades existentes entre teoria
e pratica. A seguir, o mundo da teoria.

Previamente, é preciso
historicizar o conceito de “adolescente”
que se tem mencionado. O termo, ou
ainda, a ideia do termo adolescente ja
assumiu diversos sentidos. Na verdade,
sua concep¢ao ¢ uma constru¢io social.
Atendo-se ao campo da historia das ideias,
como bem coloca Paolo Rossi (2014, p.
17): “[as ideias] estdo sujeitas a mutagoes e
se inserem nos processos evolutivos da
cultura. As ideias tém sua forc¢a: tornam-se
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formas de pensamento e geram
comportamentos”. E assim pode-se ver na
historiografia da ideia de adolescéncia.

O comeca a  ser
empregado nos fins do século XVIII e no
come¢o do XIX para distinguir
determinada idade militar, tal qual ocorria
com o termo éwlier durante o XVI ao
XVIII (ARIES, 1986, p.187), porém, com
a conotacao que damos ao termo hoje,
“adolescente” ¢ fruto do século XX
(PALACIOS; OLIVA, 2004, p. 309).
Como bem coloca Giovanni Levi e Jean
Claude Schmitt:

termo

As sociedades
“construiram” a juventude como

sempre

um fato social intrinsecamente
instavel, irredutivel a rigidez dos
dados demograficos ou juridicos, ou
— melhor ainda —
realidade cultural carregada de uma
imensidao de valores e de usos

simbdlicos, e nao sé6 como fato

como uma

social  simples, analisaivel de
imediato (LEVI; SCHMITT, 1986,
p.8).

E clato que, com outras

denominagbes, em tempos e culturas
diferentes a ideia de juventude e/ou
adolescéncia apareceu. Para a biologia, ela
é um fenomeno; ou melhor, coincide com
o momento de um. Este ultimo ¢
denominado de puberdade, o processo da
maturidade e ajustamento bioldgico,
social, ideolégico e psicologico que atinge,
mais cedo ou mais tarde independente de
localizagao ou cultura, a crianca em seu
estagio proprio de desenvolvimento
(PALACIOS; OLIVA, 2004, p. 311).

E a partir desta fase, inclusive,
que ocorre o quarto estagio de
desenvolvimento humano dos
conhecimentos, explicado por Piaget,
onde ha a maturacdo do pensamento
operatério ligado ao abstrato (PADUA,
2009, p. 22).

Deve-se lembrar que, assim
como a adolescéncia, a aprendizagem e o
ensino de historia tem sua historicidade,
ou seja, eles sao passiveis de mudanga, e
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de fato mudaram no decorrer de sua
histéria — e ndo falamos aqui de sua
concepgao, mesmo que ela seja passivel
de, e tenha mudado; mas sim de seus
métodos e estratégias de ensino, que deve,
ser percebidos como nido estanques para
tentar compreender a relacdo entre
aprendizagem adolescente e ensino de
historia.

Sabendo-se do  carater de
mudanga que a concepg¢ao de adolescente
possui, deve-se considerar que a medida
que ela muda, tanto a transmissio quanto
a aprendizagem do ensino de histéria
mudam, n3ao havendo uma relacio una e
atemporal entre a aprendizagem do
adolescente e o ensino de histéria.
Portanto, a partir do pressuposto, para o
presente trabalho serdo tratadas as atuais
nuances a partir do recorte especifico
deste trabalho.

Como exposto anteriormente, a
adolescéncia é uma ideia geradora de
comportamentos. Assim, esse periodo de
transicdo para a vida adulta gera pelo
menos duas visdes bastante antagonicas
sobre si mesmo. A primeira delas como
um momento de rebeldia, causado pelas
instabilidades emocionais e biolégicas em
choque com determinados aspectos
sociais e contextuais (PALACIOS;
OLIVA, 2004, p. 311). Depois temos a
adolescéncia numa visio biolégica, onde,
como afirmam Palacios e Oliva (2004, p.
313), “ira ocorrer a passagem da reflexao
ligada ao aqui e agora para uma reflexao
mais abstrata, mais afastada do concreto,
mais teorica”.

O que temos que ter em mente
antes de considerar essas visdes ¢ que O
comportamento humano nao ¢é submisso
a um codigo de leis gerais que pode ser
aplicado a toda e qualquer pessoa. Nao
obstante, temos a partir destas duas
perspectivas um elemento que constitui,
ou, contribui, para a aprendizagem do
adolescente: a propria maturagao ocorrida
concomitante ao periodo da adolescéncia
— devido a fatores biologicos ja
mencionados.
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N2o se deve desconsiderar,
porém, as diversas “turbuléncias”
emocionais acarretadas nesse mesmo

momento quando das pressoes resultante
das mudangas corporais, das
transformacdes dos relacionamentos e das
pressoes sociais.

Além disso a formacio de sua
personalidade e das suas opinibes,
possibilitada por essa maior capacidade de
abstracdo ¢ ainda um fator que amplia
essas dissidéncias e que, destarte
prejudicam 0 desempenho
aprendizagem. Temos entdo que o0s
avancos reflexivos da adolescéncia sao
paradoxais.

na

Para o ensino de histéria essa
expansio da capacidade de
compreensio da matéria tedrica assume
uma importancia bastante grande — devido
a caracterfstica abstrata das ideias e dos
conceitos desenvolvidos pela disciplina —
e, segundo Libaneo (1991, p. 83,84) “elas
[as capacidades cognitivas] vao se
desenvolver no decorrer da vida e,
particularmente, no processo de ensino,
pois podem ser aprendidas no processo de
assimilacio  de  conhecimentos”. O
processo de assimilagdo citado no trecho
acima ¢é um procedimento onde sao
mobilizadas atividades fisicas e cognitivas
do sujeito para que aconte¢a a
aprendizagem, que por sua vez acorre a
partir de trés etapas — a observagdo
sensorial, a atividade mental e, por fim, a
atividade prética (LIBANEO, 1991, p. 83-
806).

mesma

No ensino de histéria — onde a
aplicacao da observagao sensorial pode
mostrar-se como uma dificuldade para o
professor, agora, devido a maturacio da
capacidade de abstragdo estimulada pela
puberdade — ocorre, de certa maneira,
uma beneficiacdo, sobretudo com relagao
ao processo de formagdo de conceitos
pelos adolescentes, que ¢ subordinado a
suas operagdes psicologicas proprias,
onde, a partir de uma palavra ou “signo”
ocorre a orientagao processual a resolugao
de problemas — seguindo o exemplo do
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processo de assimilacio (IVIC, 2010, p.
48). A linguagem, ou a palavra, assume,
para a historia o papel intermediario tal
qual, na psicologia sécio-histérica serve
como mediador do desenvolvimento das
funcoes psicoldgicas superiores, que por
sua vez permitem a resolucio de
problemas, a abstracdao e a assimilagdo de
informagoes (LUCCI, 2006, p. 8). O
processo de desenvolvimento cognitivo e
o estudo escolar, mostram-se, dessa
maneira, como simultaneos e
colaborativos entre si.

Do mesmo modo, o processo de
ensino e de aprendizagem nas escolas ¢é
inseparavel, vide Libaneo (1991, p. 91),
para quem “o ensino nao existe por si
mesmo, mas na relacito com a
aprendizagem”. Para que esta relacdo se
concretize, o ensino de histéria deve fazer
a ligacdo com a vida pratica. Considerando
que a feitura do conhecimento é mediado
pelo professor, a reflexdo didatica por
parte dele — para efetivagao de um ensino
libertador, que ultrapasse os limites da
institui¢dao escolar, atingindo o mundo do
adolescente — ¢ essencial.

E essencial também na medida
em que consideramos que o adolescente
exerce sua aprendizagem fora da escola, e
que, as fun¢oes psicoldgicas superiores do
cérebro, relacionadas a assimilacio de
conteudos, ocorrem pela interagao com os
fatores culturais, neste caso apresentados
como a linguagem e os conceitos
disciplinares, mas facilmente extrapolaveis
para toda a carga de bens culturais com
que se tem contato (LUCCI, 2006, p. 8).

Consideracoes Finais

Vimos, no decorrer deste texto
certo contrassenso existente entre teoria e
pratica. E claro que devemos considerar
0s contrassensos existentes no mundo
fisico. Além do mais, a teoria, no final das
contas, serve (ou deve servir) para
iluminar e guiar o caminho possive/ a ser
percorrido durante a docéncia pelo
professor. O que, naturalmente, acontece.
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Por  fim outro  ponto
importantissimo a ser considerado
durante o ensino e que nao foi discorrido
aqui é a questao da relagao de interesse que
os alunos estabelecem com o tema
proposto em sala de aula. Este interesse,
repousa justamente na subjetividade de
cada ser, estimulada e moldada pela
vivéncia extraclasse. Afinal, “o
pensamento propriamente dito ¢ gerado
pela motivagdo, isto ¢é, pelos nossos
desejos e necessidades, o0s nossos
interesses e emogdes” (MELLO, 2004, p.
140).
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